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0 individualismo e a auctoridade em educacdo

Por Lucio José dos santos

(Trechos de uma conferencia realizzda em S. Paulo, em 1918)

(Continucao)

E’ preciso, dizem os individualistas, respeitar a
iniciativa e espontaneidade da crianga.

Estd muito bem. Mas, na bace de todas asno-
¢Ges que ella vai receber, deve estar a dasua res-
ponsabilidade, nogao esta que os preconceitos in-
fundidos e as degeneragdes transmittidas ou adqui-
ridas podem desviar completamente de seu verda-
deiro sentido.

O conceito da responsabilidade nio se péde
basear em abstracgdes ou sobre a experiencia pura,
porque esse conceito exorbita das relagoes pura-
mente humanas, exige um principio superior de
coordenagdo, explicando e dirigindo o destino. E’
necessario uma auctoridade superior experien-
cia.

E’ preciso, dizem ainda, fazer appello 4 razao
e 4 consciencia da crianga. Isto tambem ¢é facil de
dizer-se ; mas, a educacio da crianga comega no
bergo, comega no dia do seu nascimento. Com que
razao e consciencia se péde contar nesses primeiros
tempos? Essa razio e essa consciencia & jprecisa-
mente o educador que vae desperial-as e formal-as.
S6 muito mais tarde poderad elle appellar para a ra-
23o , a consciencia, o pundonor, a honra da crianga.
E’ necessaria, pois, uma auctoridade.

E’ preciso, clamam afinal, respeitar os direitos
e a liberdade da crianca.

E’ bonito de dizer-se. Mas, na crianga, esses
direitos se ignoram e essa liberdade estd ainda em
potencia.

Si se pudesse, na crianga, contar com & razdo,
a consciencia, a liberdade e a nogao dos direitos
desde o inicio, facillima seria a tarefa do educador.

Isso tudo, porém, estd por formar-se.

Por isso, muito exacta é a definicdo do Pe. Ruiz
Amado, dizendo que a educagdo € a geracdo moral
da crianga.

O systema da abstengdo ou mesmo o da inter-
vengdo minima, é muito commodo para os educado-
res.

Jd o Pe. Gerdil, combatendo Rousseau com
uma competencia e elevacio de vistas que merece-
ram elogios do proprio sophista, mostrando a parte
que, na educagao, tem a auctoridade e a parte que
deve ser reservada 4 liberdade, dizia que esse Sys-
tema pedagogico era bom para alimentar a preguica
dos educadores, julgando estes que o melhor é dei-
Xar a crianga enfregue a si mesma.

No ensino das sciencizs, o methodo individua-
lista de Rousseau é o socratico, que consiste em in-
terrcgar em diversos sentidos a crianga, levando-a
a dizer, por si mesma, a verdade que se lhe quer
ensinar.

Por esse processo, 0 ensino da mais insignifi-
cante verdade consumird horas inteiras a cada alu-
mno.

Nas minhas aulas de Hydraulica, fosse eu em-
Ppregar esse methodo, e perderia o juizo.

M"c. de Stael disse com razio que, pelo syste-
ma de Rousseau, um homem gastaria a vida inteira
para educar outro.

Péde-se ser muito pzrtidario daliberdade, desde
que, porém, se tenha a car o a educagio de uma
crianga, se reconhece immediatamente que é impossi-
vel deixar-lhe fa.er o que quizer.

Educar uma crianga é necessariamente exercer
sobre ella uma auctoridade e della exigir uma obe-

..diencia. A crianga nio se transforma espontanea-
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que deve ser como homem. E’ pre-

Em conclusdo : A educagio sem auctoridade
é nio sé absurda em principio como impraticavel de
facto. i=r

2.° Nao pide haver boa educagdo sé pela au-
toridade:
: Admittida a perversao originzl do homem, for-
¢oso € concluir que 6 pela auc‘londndc se pode
educar a crianga. De um erro s6 podem proceder
consequencias erroneas. ! ;

Educar uma crianga nio é ensma.r-lhc‘ a sedei-
xar dirigir, mas fazer della uma individualidade ca-
paz de se dirigir por si mesma. Si assim ¢, ndo se
devem apenas exercer sobre a crianga esforgos ex-
teriores, destinados a modlflcal-e_l e~moldal-a segun-
do modelos preconcebidos. E’indispensavel deixar

uma larga parte & espontaneidade, actividade natu-

a crianga.

£ Teducas;ﬁo s6 pela auctoridade, por palavras,
por licgdes, € absurda. Com gffello, aauctoridade,
para ser efiicaz, precisa fallar 4 razdo, deve ser re-
conhecida pela rezdo. Ora, as idéas ndo penetram
na crianga pela razdo. A crianga, com 0 seu cere-
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bro impressionavel, diz Fiessinger, s6 € capaz de
vibrar pelzs emogdes que receber; por isso € que
tanta efficacia tem a acgao educativa des mdes. 1©)
cerebro da crianga € imaginativo; ¢é, pois, preciso
fallar mais 4 imaginacdo qued razdo.

Em Franga, contintia o citado auctor, a Pedago-
gia official basea-se num contrasenso, porque na
crianga a razao ¢ uma serva e nao uma diri-
gente. i £
Nio é a razdo que se serve das paixdes, diz Ni-
cola, mas as paixdes que se servem da razao para
justificar os seus fins. e

Sustentar que o homem é dirigido pela sua razdo,
affirma Spencer, é o mesmo que affirmar que €
guiado pelos seus olhos. i

Que diremos, entdo, em se fratando da crianga?

Com muita razdo diz Blakie, professor na uni-
versidade de Edimburgo, que as fontes reaes e ori-
ginarias de todos os conhecimentos, ndo sio os li-
vros, € a propria vida, a experiencia, o pensamen-
to, o sentimento, a acgado individual. 2

Uma educagdo meramente tntellectual, diz Bor-
deau, é uma educagdo necessariamente depravada.

Na pratica da vida, é o homem guiado por um

conjuncto de elementos racionaes, moraes e affecti-
vos, que constitue o sew caracter. E’, pois, indis-
pensavel, desde cedo, formar na crianga, esse cara-
cter.

Ora, o caracter nada vale em si mesmo, si nio
sereduz, na pratica, a uma vontade em acgdo, vontade
previamente disciplinada, fortificada e orientada. Um
elemento importante, pois, em educagao, é a vontade.
Etdoimportante € esse elemento que posso dizer,
com Forster: No fundo, a educagio consiste na for-
macdo da vontade.

Esse resultado, porem, ndo se consegue pela
acgdo exclusiva da auctoridade. A vontade forma-se
pelo exercicio e ndo pela compressao.

Acreditam alguns queo caracter do homem se
forma no turbilhao da vida. E’ um engano. A pra-
tica da vida destre mais caracteres do que cons-
troe e forma.

E’ indispensavel, em consequencia, que esse ca-
racter jd se venha formando na crianga, para que se
robustega com as luctas e difficuldades da vida, em
Zez de amolgar-se e dissolver-se no primeiro em-

ate .

A auctoridade que se exerce subjugando, sub-
mettendo e mesmo despedagando a vontade, produz
males incalculaveis.

A’s vezes os resultados obtidos sdo passagei-
ros, e, contra essa disciplina meramente mecanica,
reage a crianga apenas se vé livre da auctoridade
que a comprimia. E, entao, teremos um homem agin-
do em falso, em lucta permanente contra a educa-
¢do que recebeu. Dentre esses, quantos consegui-
rdo refazer a sua educagdo por si mesmos, pelo seu
esforgo ?

Muito poucos.

Outras vezes, a auctoridade exerceu-se de tal
modo que deformou definitivamente ou annullou a
vontade; e o individuo conserva-se nullo, passivo,
incapaz, pelo resto da vida.

Educar sé pela auctoridade é, pois, um erro fu-
nesto. Na realidade, porém, nenhum methodo edu-
cativo se tem empregado sé pela auctoridade, as-
sim como nenhum tambem se tem visto, absoluta-
mente sem a auctoridade.

Argumentar com exaggeros e caricaturas é facil ;
nao é, porém, leal nem util.

3.°— Conclusdo: A verdadeira educagio exige
0 respeito 4 liberdade e 4 individualidade da crianga ;
mas ndo pode ser feita sem a intervengio da aucto-
ridade.

O difficil estd em saber, até onde se deve acom-
panhar a espc idade do ed do e dentro de
que limites se deve exercer a auctoridade.

Exercer sobre a crianga uma auctoridade que
consulte as bases da sua verdadeira natureza, na sua
origem e no seu destino; que a encaminhe para o
seu verdadeiro objectivo, de que tio facilmente se
desvia, quando abandonada a si mesma, ndo € to-
Iher a sua liberdade, ndo é constrangel-a, ndo é com-
primil-a,

Eu ndo sacrifico a minha liberdade mental,
quando reconhego a veracidade de uma demonstra-
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¢do scientifica, nem a mizha liberdade moral, quan-
do procedo de accordo com as normas que aprea-
di e considaro perfeitas.

A disciplina e aliberdade nio se excluem ; com-
pletam-se.

A liberdade sem a disciplina ¢ esteril e va, quan-
do ndo perigosa e anarchica.

A disciplina sem a liberdade é serviddo, e passi-
vidade; annulla a espontaneidade, mata a iniciativa ;
destroe ou falseia a responsabilidade.

A educagdo que ensinaa ser livre e disciplinado,
que desenvolve a liberdade ligada a uma vontade
energica e disciplinada, capaz de dominar as paixdes
e obedecer a um ideal nobre, essa educagao fard os
homens fortes e os povos grandes e dignos, porque
preparard homens capazes de se dirigirem por si
mesmos.

Duas grandes verdades se encontram no catholi-
cismo : N6s somos estreitamente solidarios uns dos
outros, nada no mundo se faz sem a cooperagao.
Nada, porém, mais respeitavel do que a conscien-
cia individual.

A solidariedade humana é um facto primitivo,
sem o qual ndo se poderia comprehender a socie-
dade. Mzs, a inviolabilidade da consciencia é um
conceito que o paganismo nio conhecia. Foi Jesus
Christo quem libertou a consciencia individu: I,

Por nés mesmos, diz o Padre Lab:rthoniere, nada
temos e nada somos,—tudo que somos, nés o so-
mos pelo concurso de Deus e da sociedade, - mas,
de outro lado, no fundo, nés nio somos senio aquillo
que queremos ser. Ninguem é christio por si mes-
mo,—mas ninguem € christdo contra si mesmo.

Quer issodizer que a crianga se f6rma em vista
de uma sociedade em que vae viver, de um Deus
que a creou; existem normas a que se ha de sub-
metter. Mas a crianga é uma cousa sagrada, que
tem direito a formar-se e expandir-se segundo as
suas virtualidades.

Féra do recinto chr
possivel, conciliar essas duas ordens de idéas.

Pela concepgdo christd, nio sémente se con-
cilia a liberdade, que o individuo tem o direito de
reclamar, com a auctoridade que a sociedade tem o
direito de impor-lhe, como tambem se esclarece a
verdadeira significagad do individuo no seio da so-
ciedade, indicando-llie até onde vdo os seus direitos
e onde comegam os scus deveres.

0, serd difficil, talvez im-

B

A SELECGAO DOS
BEM DOTADOS

Desde que Bethmam Hollweg langou nas multidoes 0
lemma: <Abrir caminho aos intelligentes!> nunca majs a
questdo sobre aselecclio dos talentosos ficou esquecida. Por
todos os meios, em livros, em revistas, em reunides, os Psycho-
logos, Pedagogos e Socialistas levantaram e ventilaram a ques-
tao: «Quem € habilidcso ?1» O povo miudo nunca tarda com a
resposta: habilidoso é aquelle que dd conta do seu recado !

Em_muitos casos, e principalmente quando se trata de
que o Governo—favorega a i de gas tal
ndo se péde esperar até que ecstas tenham dado provas reaes
de suas capacidades. Cumpre, pelo contrario, avaliar jd de an-




S

Revista do Ensino

tem3o as grandes qualidades futuras. Os resultados obtidos nas
escolas nao estuo sumpre ve accordo com as habiidades mos-
tradas na vida posterior. Quuntas vezes acon.ece Qque um as-
sim chamado «alumno modelar> nio passa depois de uma
mediociidade, ao passo que 0s que eram <maos alumnoss>
causam sorprezas a sociedade por suas descobertas e inven-
¢Oes.

E’ justo, pois, perguntar se :
grande hubilidade ?

Deixando a parte, por emquanto, pesquizas particulares’
salientam-se dois principaes fact.res n'este sentido: 1.9
optima disposigao intelectu ], scju que es.a se estenda a
um campo mals vasto; ouseja eda muito restricta, e se con-
centre cm uma iegiao mais especial no campu da in.elligen-
cia, cumo por exewplo na technica, mus.ca, eic. ete; 2., uma
certa tenacidade de vontade e perseveranga no iniento que
nao recua loge, a vista dos obstaculos; mas que trata de os
remover ou superar.

Ha certo tempo era crenga mais ou menos geral, que
0s resuitados escolares cstabeleceriam um cr.terio exacto
para se avaliar indubitaveimente os dons naturaes do indivi-
duo. Este crit-rio, entreianto em muitissimos casos mostrou-se
enganador, de modo qus nao péde ser tomado como medida
unica e .egura n’esta quesido.

Em que consiste a grande

Como existe, porém, uma sciencia cujo escopo principal
€ 0 estudo da amahumana, nada mais naaa; e logico do
que pedir a eila, a Psychologia, a solugio ae tal piobiema.
Mas a Psychologia, niesmo com o seu apparato mais mo-
derno—a experiencia—ainda nao estava na altura de poder
dar as suas respustas com tantu exactiddo e clareza que pu-
dessem saustazer as exigenc a vida pratica.

A Psychologia experimental ji tinha estabelecido por
Provcs nume. osas que os ho mens cultos em geral davam me-
iho. es resuliados nas eaperiencias do que os rudes. Veio,
POis, 20s P'sycho.cgos a idea de adoptarem uma experiencia
qualquer como nicaida e cil.erio da intell geneia. Que t. es ten-
tames ndo pudiam variesultaco. € evidente : porque o pro-
blema nao € 1o simples, nem tao taci a sua solugdo.

Procurou-se, depois, apanhar um phenomeno psychico
T como typo, ou dig. mos, como funce.c fundamen-
tal da inteligencia Lubinghars escolheu combinagao,
Neumaunn a abstracgdo, Bine:, a atteng.o. Mastambem este
caminto levou para o deserto; porque a in lligencia é tzo
}nu.lilorn‘c ¢ de tanta var edade que seria impossivel ap
ihal-a por um ponto sé em toda a sua extensao.

Outros Ps
pedir a Fedag

holugos, entdo, acharam mais conveniente ir
gia 0s recursos para a solugao de um problema
130 complexo.  Mandaram as creangas decorar poesics, es-
crever dictados, fazer coriposicd resciver pioblemas de
arithmetica; mas no 1im da expenencia rao se sabia quaes
eram as funcides psychicas que foram medidas por meio 'es-
tas provas.

Cumpre mencionar, emfim, ainda um grupo de Psychia-
tras que tentaram resclver o probiema pelas chamad. s provas
de sagacidade ou peiet:icdo—como sejum apanhar o sentido
de um ditu chistoso; comiprehender uma lceug@o proverbial,
ou uma sentenga; dir uma definicdo; fazer uma comparacao
etc. Os resultados obtidos por estes me:cs, nio podicm ser,
e pelos mesnios motivos, melhores do que os do grupo ante-
rior.

Destes trabalhos preliminares nasceu, entretanto, o syste-
ma de provas intclleciuaes de Binet e Simon, qne i

Para poder examinar a mesma creanga mais vezes depois,
em certos incervallos, era preciso eluborar series dg proble-
mas parallelos, trabalho esse que foi feito por Karstadt.

Para ser completo devia este systema ser levado além da
edade indicada (de 11 annos) até a de madureza, e por meio
de provas adequadas.

Este deu bons r
talentosos.

Completamente improficuo, entretanto, se mostrou para
exames simultaneos cu entao de grupos de creangas.

Quando se fundou em Berlim a escola dos <bem dota-
dos> era preciso examinar 300 creangas de 13 a 14 annos de
edade, e em Humburgo eram até 1355 creancas de 10 annos
de edade; circumstancia ¢ssa que exigia &s provas em massa.
Os Psychologos Moede e Piorkowski <laboraram um schemfx
(padido) de exame para funcgoes intellectuaes, ian.o analyti-
cas e synthetic. s, quanto simples complexas. Inielizmente nao
podiam «afcrirs 0 sysiema antes de entrar em uso e foi esta a
causa do pouco resuitado pratico que deste systema se co-
lheu. As suas provas visavam a attencio e a faculdade de
concentiagdo de espirito ¢m reproducgoes .mmediatas, e
além disso a combinacio, a esphera das ideas, a faculdade de
formular um juizo, a intuigdo e a observagdo. Muitos dos
problemas eram bastante diffficeis, o que, de certo, ndo pre-
judicaria a selecgio. Tambem a duragio de cadu piova es-
tava rigorosamente determinada, de mudo que as creangas
mais lentas nos seus trabalhos nio lograram exhibir toda a
sua habilidade.

Os de Hamburgo tinham sobre os de Berlim a vantagem
de poder experimentar, tanto osseus 4 problemas analyti-
cos, como tambem os 4 synti.eticos em crezn¢as de 12 annos
de edade circumstancia essa que lhes proporcionou um cri-
terio muito mais seguro do que o puderam ter as de Berlim,
cujos resultados, portanto, ndo passaram de medidas relati-
vas. Os de Hamburgo nao limitaram a duracao do trabalho
de modo que tambem as creancas mencs espertas pudessem
mostrar tode o seu saber. Nem tdo pouco desprezaram elles
0 ju dos prof es que eci as creungas ja
desde annos, e, pelo contrario, valizm-se destas «mediass, e
até tentaram aperfeicoal-as pelas observagdes continuas, regis-
tradas em folhas proprias (foihas de observagio).

Todo o material existente até 1922 para provss intel-
lectuaes deste genero, foi colhido por O. Wiegmann e W.
Stern e editado sob o titulo : «Os methodos das provas intel-
lectuaes em creangas-.

A medigdo da forca de vontade, tanto a momentanea
como a permanente, € ainda mais difficil de ser effectuada do
que a da boa intellectualidade. Mocde e Piorkowski fizeram
com que as cre: ngas fossem observadss numa casa apropria
da durante as ferias. Puzeram a disposicio das creancas di-
versos jogos para descobrir genios proprios ou inclinados
para governar, ou entao davam sob a forma de problemas
difficeis para ver quem era capaz de vencer difficuldades e
quem immediatamente desanimava.

Mandaram, por exemplo, as creancas extenderem os bra-
¢os e_deixaram-nas ficar nesta posigao para ver quem se
aguentava mais tempo. Que por estes meics se colheram es-
clarecimentos uteis quanto a for¢a da vontade nas creancas
n3o se pode negar. Mas t30 pouco se péde negar tambem
que estes methodos, empregados por Moede e Piorkowski
nio passaram de experiencias empiricas bastante grosseiras.

quanto 4 selecgio dos

Ppara creangas ¢e 3 a 11 annos cinco problemas ou typos de
prova (tests) para cada anno.

Embo:a tenha este systema ainda hoje uma serie de im-
perfei¢des, deu na pratica resultados mais ou menos satisfa-
torics. S6 se presta, ent.et nto, pira experiencias indivi-
duaes. E:tus experiencias ou piovas occupam o espaco de
3/4 de hora até uma hora inteira. A ediante estas Provis € pos-
sivel determinar a <edade intel ectuals da creanga, conforme
a especie de problemas resolvidos

Pela comparaglio d’esta edade infellectual com a edade
de vida da c.eanca conc ue-se que a creanca é normal : quan-
do coinci.em as duas «daces; «u bem ditada: quindo a eda-
de intellectual precede; ou emfim mal dotadu quando a eda-
de intellectual vem atrazada em relago 4 edade de vida.
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psych Al i emprehendeu medir a forga
de vontade por grics e minutos pelo galvanometro. A forga
de vontade, julga elle, &é o imperio exercido sobre si mes-
mo—contra a tendencia dos affectos. Intercallando a pessoa,
objecto da experiencia, n'uma corrente electrica, em serie
com um galvanometro, este accusa uma corrente se a pessoa
sente na hora da experiencia o forte impulso de um affecto
qualquer. Si a pessoa consegue reprimir a tal impulso pe-
las forgas de sua vontade o desvio do galvanometro é menor
ou entio nullo.

. Ainda que taes provas nio fossem restrictas a experien-
cias individuaes, h» grandes reparos psychologicos que con-
tra as mesmas se levantam.

. Em todo o caso sa0 os primeiros passos dados n’um ca-
minho t2o escabroso. Si nos lembramos quao difficil era a

i
i

tarefa de medir a intelligencia, comecando das primeiras ex-
periencias fortes, para assim dizer 4s apalpadas, até as expe-
riencias de Hamburgo, n3o ha motivo de perdermos as es
perancas. Jd e jd, entretanto, nio serd possivel que = vida
pratica colha fructos d'esta arvore. Por as expe-
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grio de perfeiclo que possa substituir por completo o jul-
gamento pedagogico na avaliagao da intellectualidade ;

2.0 estd, entretanto, nas condicdes de reclamar o direito
de ser ?'IVidO quando se trata daselecgdo dos mais ou menos

riencias sobre a forga de vontade se limitam 4s abservagdes

criteriosamente feitas durante o anno lectivo na escola pelos

professorese professoras. Assim como as folhas de observa-

¢lo preparadas pelos professores podiam completar e illus-

trar as provas experimentaes da intelligencia, devem estas

mesmas folhas de observaézo, por emgquanto, substituir a
;

p quanto 4 inte'ligencia;
3.° & indispensavel accrescentar uma folha de obser-
vacio, feita com muito criterio, como auxiliar da experiencia,
tanto na ava'iacan da intellig ia, como princi| na
da forca de vontade ;
.*_No caso em que os dois methodos derem resultados
gtx.ntradictorios, € forcoso. por emquanto dar preferencia a0

experiencia por foram as G
observadas, no principio sé nas ultimas 6 ou 8 semanas an-
tes dos exames; depois augmentou-se o tempo da observa-
¢lo; e actualmente ja é praxe observar-se systematicamen-
tea creanca desde que ella di signaes de maior talento, e
que chama sobre si a attengao do professor.

Tirando o resumo desta rapida exposigio, chegamos s
seguintes conclusdes: 3

1.7 A experiencia psychologica nio chegou ainda a este

pedagogico;

5.0 para aavaliacdo da intelligencia, em casos particu-~
lares, e com creancas de pouca edade, 0 methodo de Binet-
Simon; na_sua modificaclo e amplificagio por Bobertag e
Karstidk deu bons resultados;

6.0 iratando-se de experiencias simultaneas em muitas
creancas, serd indispensave | que os «testss tenham sido <afe-
ridos» de antemao; isto é que tenham sido experimentados e
reconhecidos como uteis.

Pe. Mathats.
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PEDAGOGIA

Ensaios “e Psychologia

Experinental Pedagogica

Em torno de um fest mental para explorar-se
a imaginacdo creadora

A EVOCAGAO E CREAGAO DE SILHUETAS

As provzs mentaes tdo profundamente emprega-
das na psychologia pedagogica hodierna, preenchem
uma dupli uncg a) sdo reactivos que provo-
cem determinados estados psychicos cuja expressiao
crea uma fonte objectiva de importante investigacao
e estudo; e b) pdem em actividade diversas man
festagCes psychicas e orientagdes especiaes do e:
rito, resultando excellentes fructos educativos.

O primeiro aspecto funccional ministra materizl
precioso ao psycho-diagnostico, empregando-se
com fins escolares, e em campo mais vasio e com-
plexo de servigo social, por exemplo: Zcs/s mentzes
de capacidade militar, orientagdo profissional, pro-
vas de admissdo para aprendizes mecanicos, etc.
A vasta cultura des povos que usarem os fesfs men-
taese a relevancia das diversas instituigdes que ado-
ptarzm escalas psychometricas constituem uma soli-
da gerantia de sva bondade. O segundo aspecto
funccionzl interessa especialmente 4 technica peda-
gogica, entendida no sentido mais nobre e profundo
do que o da pragmatica para o cultivo dzs faculda-
| es creangas, supprimindo-se a estupida memo-
rizagdo.

A realizagao de qualquer experiencia de psycho-
logia tem sempre esta dualidade de funcgdo, mas se-
gundo o objectivo proseguido pelo mestre, 2s con-
dig¢des de uma mesma prova podem variar.

Ainda que o segundo sspecto deva predominar
na escola, ndo se segue que se abandone o primeiro,
perquanto tudo que o educador fizer para conhecer
0s alumnos redundard na maior economia, precisio

e certeza de sua missao docente.

INTERPRETACAO DE MANCHAS

£ es: a formagao de silhuetas.

E’ como que, um {fest tirado de manchas de
tinta.

Este reactivo; architectado por Binet, foi diversa-
mente usado, mas a technica corrente ¢ a que for-
mula o professor Mira em interessante artigo sobre
vulgarizagao

Depois de usal-o de conformidade com a for-
mula referida, pode-se variar a technica de accordo
com observagdes pessoaes colhidas em experiencias

feitas entre os alumnos das escolas primarias, adul-
tos dos cursos nocturnos, normalistas, etc.

EMPREGO

A colleccdo de manchas compde-se de 4 series
de 12 reactivos cada uma, divididas em 3 grupos de
4 manchas.Na gravura junta figura o primeiro grupo
da serie A. As manchas devem ser grandes, afim
de que sirvam para experiencias collectivas (de 13 a
16 >< 8a 15 centimetros), em uma folha de papel
de 0,16 >< 0,22,

Cada folha traz um numero em baixo que serve
ndo s6 para um emprego uniforme como tambem
para apresentar a mancha sempre na mesma posi-
¢do, pois, si é invertida, inverte-se e transforma o
aspecto, variando as condigdes da experiencia.

O fest mental péde ser empregado individual
ou collectivamente :

1. Isola-se o alumno e depois de se conven-
cer de que comprehendeu bem — mediante exem-
plos — o que deve fazer, comega-se a experiencia.

Apresentam-se os grupos da serie A, separados
por intervallos de alguns minu‘os, afim de que o
escolar descance um pouco.

Registada a resposta dada pelo educando, pro-
curard o professor saber si a interpretzgdo feita pelo
alumno foi ou rao exacta.

Ceso tenha o menino dado uma resposta in-
exacta, apresenta-se de novo a mancha ao alumno
para que elle justifique.

2." Nes experiencias collectivas nio se devem
0s alumnos communicar ou collocar de modo a co-
piar as respostas.  Mostra-se uma das manchas aos
alumnos reunidos, marcando-se-lhes um prazo de 20
a 30 segundos para que cada um deixe sua impres-
sdo em papel separado.

Quando este fest & empregado com a unica pre-
occupagio de educar é preferivel a férma collectiva,
pois, despertando o estimulo e a competencia, ser-
vem-se os escolares do exercicio para o cultivo da
reaccdo imaginativa, interpretando manchas diver-
sas, formas das nuvens, silhuetas distantes, etc.

EXEMPLO DE RESPOSTAS

Em uma das experiencias (férma individual) no
Instituto Normal de Varones, obteve-se de um gru-
p% de alumnos do3.°e do 4.° anno, o seguinte resul-
tado:

SERIE A, GRUPO 1.° (Veja-se a gravura)
Reactivo N.o 1 Numero de respostas

Cabeca humana
Férma humana invertida.
Especie de veste

> » peixe.. .
Animal phantastico
Negativas
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TECHNICA DE VALORIZACAO

A qualidade_ das_imagens constitue o valor mais
Serlo para apreciar aimaginagdo, sendo de pouca im-
go;{andcm_ianto arapidez da reacgdo como a quanti-

ade de imagens interpreta.das pelos
ante dos reactivos. I N
Miss. Sharp estabel
3 €ceu uma escala de apre-
ciagdo que comprehende 4 grupos : i
= .a) objeclps_ vulgares 5 b)  objectos scientifi-
; €) reminiscencias litterarias ; d) objectos
fabulosos e mythologicos.
by Adoptamos esta escala com algumas modifica-
g0es e com uma comprovacao de exactidio ou ap-
pro:glmagao. Para ser valida, deve ser uma resposta
:ino ivada por analogias  Nao se acceitam imagens
emasiado faceis, podendo ser as de reac¢io mais
gu menos frequen{es. E’ indubitavel que o valor
C'essas llrnageqs varia em razao inversa da frequen-
gad. Afém disso, as reacgdes pouco frequentes
z) em fazer refert_an_cxa a objectos vulgares e por isso
eeeg[l)ir:ce‘r;gr prestigio do que as que alludem a seres
pouco communs evocados o
pelo alumno . it ot
Para obter-se o valor i j
2 numerico do conjuncto de
reacgoes, b;i§la applicar a cada resposta seu respe-
ctivo coefficiente e sommar os resultados.
Ous tests mentaes constituem uma dupla prova :
1?2 a experiencia mede ou procura medir a
ment;l'ldade dq alumno; 2.° ovalor da experiencia
nos dd a medida da capacidade scientifica e profis-
sional do experimentador.

(Traduzido da Revista Educacion,
de Montevideo).

O -%-0
Tests de capacitade de combinagio

Die Prufiing der Kombinationsfihigkeit por Elli

Bootz (*); adaptagio por Lucfo José dos Santos

Trata-se, neste fest, do seguinte. Fornecem-se 4 crian-

¢a tres palavras suggestivas, que constituem os elementos
de um conjuncto logico mais amplp. A criana devers accre..
scentar palavras, de modo que resulte um complexo conscien-
te, formando sentido constituindo uma representagio logica.

Por exemplo, as tres palavras : Ladrdo—panella—ferida.

_ Devem-se escolher essas palavras entre os que sio fami-
lnares_, de nome e de sentido, aos alumnos, pois, este fest tem
em vista a. verificagdo de uma capacidade funccional, pre-
suppondo ja a existencia dos materiaes necessarios 4 com-
binagdo.

9 tempo que se deixar ao alumno para esse trabalho, é
previamente ceterminado por meio de experiencias com ou-
tros alumnos.

l?ara apreciar melhor essa capacidade de combinagio,
conyl.ri exigir mais de uma solugao. Uma creanca inczpaz'
difficilmente conseguird uma segunda combinagdo, podendo
talvez ter acertado na primeira por acaso, pela I b do

A crianga incapaz, em uma segunda prova, pouco mo-
dificard o primeiro resultado como seja addicionando futili-
dades ou modificando apenas a ordem das palavras.

Por es:e modo impede-se ainda que o alumno produza
apenas uma ¢a iativa de itos isolados,
o que é facil.

A nota, ou, como dizem os Americanos, o credifo que
se deve dar, conforme a resposta, ndo é facil. Piorkowski,
auctoridade na materia, estabslece em pontos :

1.° Solugio errada ou nenhuma solugcio 0.2

2.0 Sclugio quasi certa. T e s 0.5

3.° Solugao exacta.. 3 . 1.0

4.° Solugio exacta e bastante original.... 1522

I’ natural que essas notas tenham um caracter um tanto
subjectivo; devem. pois, ser tomadas, a principio, em cara-
cter provisorio, para serem modificadas ap6s melhores e mais
seguros resultados.

Alguns preferem as solugdes concisas e simples, ao passo
que outros apreciam mais as provas em que se estendem
bastante os alumnos

Como quer que seja, ¢ facil reconhecer o alumno que
tem c?pacidadc de reflexdo, o que possue imaginagio etc.

Fiz muitas experiencias em Colonia, em criangas, meni-"
nos'e meninas, de 8 annos de edade, do 2.9 anno escolar; em
meninas de 11 annos, do 6.° anno; em meninas de 13 annos
que terminavam o curso: em meninos e meninas de 12 annos,
de uma escola complementar; e em criangas de 8 a 13 annos,
em uma escola de uma <6 classe. Verifiquei que 0s mais sim-
ples exercicios desta esp:cie s6 parcialmente szo resolvidos
por criangas de 8 annos. Assim o fes! formado pelas tres pa-
lavm.s: Assaltante —Bibli =— Virar (*), estabelecido para 92
meninas de 8 annos, s6 foi resolvido por tres; os outros limi-
taram-se a dizer que o assaltante voltou com a Biblia rou-
badallou simpl.esmcmc: O assaltante revolveu a Biblia.
el e s e e S G

e ¢Oes, tornando-se neces-
sario fazer outros exercicios.

Os conceitosa formular nao devem ser abstractos, nem
tirados féra do circulo de idéas da crianga. Assim, em crian-
¢asde 11 annos, verificou-se que o conceito —desespero—nao
L'l"a bem comprehendido e facilmente confundido com du-
vida.

O exemplo: Gato - arvore ~Jennas—arrancadas, em uma
:la?sc normal de 30 meninos de 11 annos, 6 foi resolvido
satisfactoriamente por 5. Isso Prova qua o exemplo em ques-
tdo ndo pertence 4 orbita de idéas de uma crianga dessaqeda-
de a gual, 4 mais das vezes, s6 vé o gato em casa. Esse
mf}d:y de entender ¢ confirmado por uma das solu a;s ue
foi: Um gato ectava sésinho em uma casa, e nafsabi: o
que fazer. Tomou entio uma almofada e 'arrancou-lhe as
pcnnas._Qnando chegaram as pessoas e viram isso, quizeram
Perseguir o gato; este, porém, subiu a uma arvore»’

» Outros disseram que o gato tinha arrancado p’ennas de
si mesmo, sabendo, entretanto, que o gato nao as tem. Ou-
tros ainda entenderam que se tratava de pennas de escr’ever

Uma solugdo typica foi a seguinte : Um passarinho esta:

Vva em uma arvore; o gato viu-o, Guiz brincar com elle e des-
[fedacx')u-lhe- as pennass  Esta solugdo denota fraca intel-
ligencia, pois a crianca iicou satisfeita com dizer que o gato
despedacou ou arrancou as pennas, sem reflectir que o gato
nio sobe a uma arvore para esse fim. 5

que lhe disse algum collega ja submettido ao fesf etc. 3
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E’ indi vel que se i i
: ndisp possa avaliar devidamente o grau
de intelligencia Ora, para isso ha consideragdes diverfu.

Alguns professores querem apurar apenas si o thema foi resol-
vido, pouco lhes importando como foi. Outros ligam valor &
originalidade. Ora, na solugio, podem figurar outros facto-
res, além da intelligencia, como a phantasia, a experiencia
ea Por plo: P as palavras—Agou-
guelro, trapaceiro, vacca, sal. Esse thema foi resolvido do
seguinte modo por uma menina de 11 annos: Ceria vez,
compraram algumas pessoas a um agongueiro, um pouco de
carne; o iro, para 5 lhou bastante sal
na carne de vacca e poude assim vender em melhores condi-
¢Oes que os outros acougueiross.

Cessou a admiragdo causada por essa solu¢do, quando
se soube que a menina era filha de um agougueiro especialis
ta em taes trapagas.

Verifica-se que as creangas, 4s vezes n3o bem dotadas
11 solugdes originaes.

Outros experimentadores ligam bastante importancia
pobreza ou riqueza de palavras. Segundo Piorkowski, essa
pobreza deveria ir cessando desde os 10 annos. A's vezes,
a creanga comprehende, mas exprime-se mal, podendo ser
indevidamente apreciada. Assim, o thema Relogio parado,
desastre em estrada de ferro, alegria, foi resolvido por uma
menina de 11 annos, do seguinte modo: O relogio de um
homem parou e, por isso, chegou elle tarde 4 estagdo da es-
trada de ferro; o trem descarrilou, e as pessoas que viam
isso, riram-se.

Pedindo eu explicagdes 4 menina, esclareceu me ella que
o homem em questo era conductor de trem (machinista);
como chegasse tarde,substituiram-n’o por outro que nio co-
nhecia o trecho da estrada; este fez descarrilar o trem; pes-
soas maldosas presentes, acha-am graga.

A faita de termos technicos deve ser tida em conta.

Para o thema: Agricaltor—indolente—bom—terreno de tri-
go—desespero, ouvi, a solugio. «No verio estava o trigo de
um agricultor, excepcionalmente bom. O agricultor, porém,
era preguigoso e pensou que teria ainda muito tempo.

Quando voltou mais tarde ao campo, viu que o trigo
tinha seccado e cahiu entdo em desesperos. Questionando
eu, explicou a menina ter pensado que o verdo tinha sido
muito quente, de modo que o trigo seccava muito depressa,
e que o agricultor passava muito tempo sem ir ao seu campo.

As creangas das cidades, logicamente nao estio muito
acostumadas com essas ordens de idéis. A soluglo era lo-
gicamente exacta, mas indicava falia de technica.

Ha, pois, logara perguntar si o fest prova realmente o
que deve provar, ou si o resultado depende ainda dos outros
citados factores, como elocugio, phantasia e experiencia.
A elocuglio pode ser provada por i:eiode fesfs. Sem a capa-
cidade de combinagio, nio podem os themas ser resolvidos.

Uma menina que me foi apresentada como tendo muita
imaginagfio, deu. entretanto, ao thema: Relogio parado. de-
sastre, esirada de ferro e alegria, a solugdo: <O relogio
parado é o coraglio. O desastre em estrada de ferro € a
morte. Alegria tem o demonio quando o homem commette
o mals.

Procurou tirar da Biblia uma solugo apenas associativa.
Muitas vezes a solugdo resulta do caracter da creanca, das
suas idéas, do que vé em casa, etc. Por exemplo, do thema:
Brinquedss—lagrimas—alegria, deu um menino a solucio:
«Dous meninos ricos brincavam em um logar, Um menino po-
bre foi repellido. As lagrimas correm lhe dos olhos. Entio,
um menino de familia rica chegou-se a elle e perguntou-lhe
8i queria brincar. Respondeu elle que sim. Ent3o, reinou
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entre os meninos uma grande alegria e as lagrimas cessaram.»

A professora explicou-me cue se tratava de uma crianga,
de muito bom genio. Um outro menino, de 13 annos, deu
ao thema: ‘“Camponez. calor. roubs”, a solug¢lo: «Um cam-
ponez trabalhava em hora de muito calor. Pensou: Nao ha
agora ninguem no campo e com . ji trabalhei muito, vou re-
tirar trigo de algum outro». «O professor contou-me, que o
pae dessa creanga tinha semelhante costume.

Verifica-se entio que ds criangas de certa edade nio
falta phantasia, nem mesmo 4s vezes alguma experiencia,
mas quasi sempre falta a capacidade de combinaglo, isto €,
a de constituir o todo logico e comprehensivel, com ele-
mentos isolados . 5

Para poder ligar valor &s solugdes isoladas ¢ indispensa-
vel questionar a creanga sobre o caminho seguido nasolugdo,
e por isso é necessaria uma prova individual, pois esta per-
mitte reconher logo a solugdo associativa do thema ou a in-
fluencia de outros elementos, como a phantasia, a experien-
cia, etc.

OBS3ERVAGAO: Em Bello Horizonte, vimos um caso
interessante. Aoreseatou-se ad> m:nino uma gravura, repre-
sentando um rio pzlo qual descia uma canda, dentro da
qual, via-se, alé n do remidor e divarsos objectos, um casal.
Podi: significar uma simples viagem, um abandono da terra,
por um motivo qualquer. Seria preciso examinar bem a
paizagam, a physionomia dos viajantes, a natureza dos obje -
ctos transportados na canda, etc.

O pirralho a nada disso attendeu. Sorriu com malicia e
disse: <Estio fugindo paracasa.. E’ evidente até a influencia
do cinema e nlo a intelligencia do menino.

(%) Pharus, 1824, L. Neft.
(%) Virar, voltar, revolver, remexer, por em desordem.

— | ee—=TD o OB e -

INFORMAGOZS EXTRANGEIRAS

«Com o objectivo de satisfazermos as diversas consultas
que nos teem sido lirigi las pelos professores e inspectores,
resolvemos traduzir o programma abaixo, cuja leitura dard
por certo uma orienfagio a0 professorado no tocante a dif-
ferentes topicos do nosso programma de ensino, como pro
vas escriptas, dramatizaclo, etc.»

PROGRAMMA DE CASTELHANO

Elaborado pelo director da Escola Normal <José S. Nu-
fiezs, de Santiago—Chile.

1 —ESTUDO COMPLETO DO PROGRAMMA

Os professores devem ler e estudar o programma inteiros
e n3o sé a parte correspondente ao curso que tenhamao seu
cargo.

1I—DOUS OBJECTIVOS DO PROGRAMMA

E’ este o duplice proposito do programma:

a) apratica que os alumnos certamente adquirirdo, me-
diante a conver:a, dissertacdo oral e composicdo escripta;

o conhecimento das obras litterarias devidamente es-

colhidas.

Proporcionar habilidade no manejo da lingua e fomentar
o gosto pela leitura que satisfaga a curiosidade de informa-
¢des ou preencha as horas de lazer de gratas emogdes, sio,
portanto, os dous pontos nucleares do programma.

Deve, pois, ser proscripto como antiquado, o systema de
decorar regras de grammatica e de rhetorica, de biographias
de varios auctores, resumos de obras, de juizos litterarios,
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mesclados de aridos exereizios de analyse syntactica, a nao
ser que perten¢am ao patrimonio verdadeiro <a lingua.

UI—APRECIAGAO ARTISTICA E MORAL

O ensino do Castelhano nao seria completo se nao hou-
vesse applicagdio dos elementos necanicos do idioma: a cor-
reccdo dos erros de grammatisa, a estructura da proposicao,
a férma dus diversas composicucs e sobretudo o elemento
integrante da apreciacio artistica ¢ moral.
felinano deve ser egualmente uma aula de arte; e é mister do
proiessor fazer sentir aos alumnos. desde o 1.”ao ultimo anno
do curso, a cimogio quese desprende de um conto, de uma

e até de uma oragdo. Se o desenho. o canto e a mu-
iquecem a alma aa creanca, com expressdes artisticas
que lhes s3o peculiares, o Castelhano tambem concorie pode-
rosamente para es. riqueza, devido 4 emocao esthetica que
nasce das obras litterarias. O idioma pat io deve finalmente
contribuir para a obra geral da educacin, para formar e dirigir
0 scenso moral, sem o qual, n%o pode haver civilizagio possive!,

1V~ CASTELHANO FALADO

Falar bem € uma qralidade que o homem deve possuir.
A voz ¢ a expressio agradaveis, a correcgio da lingnagem,
a cultura de um extenso vocabulario, o 1 oder da descripgiao
¢ rarraglo, a persuasio quando se giscute, tudo isto € uma
forga inestimavel que influe na oriniio do meio em que se
vive. E’ dever da escola augmentar e-sa forca e pol-a ao
0 dos mais altos ideaes sociacs.

V—a con

RSA

Na parte relativa aos exercicios oraes, procurard o pro-

fessor consagrar uma parte do tempo 4 conversacio. Omit-
til-a seria ignorar por completo o seu valor.
Uns poucos minutos dedic: dos cada dia a uma pequena
palesiza sobre topicos de interesse para os meninos ¢ cuja fi-
nalidade cducadora o mestre ndo poderd perder de vista, da.
Tdo ao professor a opportunidade de conhecer melhor os
seus discipulos no ponto de vista psychclogico, terio um va-
lor linguistico apreciavel e alfim serfo a causa de uma habi-
lidade de importancia pratica, muita vez necessaria a assum-
pos e ncgocics quotidianos,

VI - COMPOSIGAO ORAL 3

O ensino ndo se reduzird, como geralmente sée acontecer,
a um complexo de licdes decoradas, que de nenhum modo
desenvalvem a memoria. O melhor exercicio para o desen-
vimento desta faculdade é o da composicio oral.

Os alumnos dispoem de idéas claras e teem um auditorio
effectivo (a classe ou a escola). Basta, portanto, que expo-
nham o resultado de suas investigacSes individuaes, de visitas,
de cxcursdes e de experiencias, ou que proponham solucdes
a problemas que preoccupam a classe, ou que apreciem os me-
ritos dos differentes modos de proceder de seus condiscipulos.

Taes composicoes ndo podem transformar-c2 em simples
exercicio rethorico e artificial, mesmo Ju.:repiesentem o idic -
ma em sua funcedo natural, como 4s vezes se usa no curso
davida social.

Nao deverd passar-se umasemana, sem que umdos alu-
mnos faga uma exposi¢io mais ou menos exiensa aos colle-
gas (0 a0 professor sémente); e convem advertir que ¢ fu-
nesto para a pratica da linguagem e da conversacio oral o
excesso de perguntas formuladas pelo professor, que s6 dei-
Xa aos alumnos o ensejo de respostas laconicas e 4s vezes,
de um monosyllabo. Semelhante interrogatorio ha de sc
proscrever em absoluto.

Ao contratio do que se pratica em geral, devem obier
0 predominio, nas aulas de Castelhano, a leitura silenciosa
¢ a composiclo oral,

VII—EXERCICICS ESCRIPTOS

O que ficou dito no sttinente 4 composicao oral € egual-
mente applicavel & composicdo escripta. O programma in-
siste na importancia da férma epistolar, além de outras que
a_composicio possa adoptar. Qualquer que seja, porém, a
férma do exercicio escripto, seu valor depende nao sé de
uma situacdo real, como tambem de um motivo que ponha
em jogo toda a actividade creadora do alumno.

VIII—CORRECGXO DAS COMPOSIGOES

Uma das preoccupacdes do professor, neste caso, é a de
ensinar aos alumnos criticar e apreciar intelligentemente os
trabalhos proprics e alkeios. A critica do professor, que é
imprescinCivel, deve ter como supplemento a crifica dos
comparheiros do ant.r do trabalho. As seguintes indica-
¢0es servirio de n.odeio para um plano de critica:

1) Lei» a comiposic

2) E’inferessante
3) O autor manifesta o intere<se pelo assumpto ?

Nio f{ransvia do assumpto? Ha idéas inuteis?
5) Ha alguma expressio nova ?
6) Mencione palavras bem empregadas.

7) Indique alguma oracdo ou oragdes bem construidas.

8) Indique s ora¢des mal construidas.

9) Ajude o companheiro a aperfeicoal-as.

10) Corrija os erros de grammatica, efc.

summa, ajidar aos companheiros é a idéa predomi-
nante da correccao das composicies.

Secrd relevante dividir-se a classe em grupos de cinco
alumnos, que se incumbirio de corrigir as composi¢des, an—
tes de serem apresentadas ao professor. Cada grupo desi-
gnard, dentre os companheiros um chefe ou presidente.

IX—vocaruLakio

Si é cenveniente manear a lingua com alguma riqueza
de férmas na construcco das proposictes, € de maior im-
portarcia a acquisicio de um vocabulario que possa occor-
rer ds necessidades da expresso.

O maior obstaculo literario e social dos cidadios ¢,
sem duvida, o vocabulario reduzido e vacillante que pos-
suem. Ademais, cada termo novo arrendido augmenta tanto
0 poder do pensamento comc o de expressao.

Eis porque o professor deve sempre timbrar-se no es-
mero do vocabulario dos alumnos e no emprego de exerci
cios em que se empreguem o termo exacto € a expressio ca-
racteristica na transmissao das idéas.

XA LEITURA NO 1.° ANNO

O programmia r uma série de cxercicio: que
contribuam a tornar mais rapido e agradavel o ensino da
leitura no primeiro anno.

As escolas de varios Ppaizes comecam o ensino da leitura
nio com a analyse pl i mas com o preg, e ex-
pressdes de significacdo communissima e effectiva, a0 alcan.
ce dos peq : rimas e peq ias que ji apren-
deram de c6r, trechos de cinco ou seis phrases formadas por
elles mesnios, a proposito de algum contozinho que drama-
tizaram

A

isto se accrescenta a leitura accidenial de palavras
que exprimem os actos mais communs, corio: levantarse,
assentarsc, cic. Durante este tempo, € preciso que o0s jovens
educandos comprehendam o conteudo da leitura, distingam
uma iinha de ocutra, e reconhecam cada vocabulo isolada-
mente, sem analyse phonetica.

10 € occasido para extender-se scbre a variedade dos
exercicios que servem para manter o interesse dos petizes;
basta dizer que a methodologia se inspira no proposito de
tornar alegre e affectivo o ensino, e que a formula mais a
miude empregada pelo professor deve ser esta: “Vamos
brincar”....

Ao cabo de umas cinco semanas, dedicadas ao trabalho
precedente, achar-se-io os pequenos habilitados para ler as
narragdes de seu livro, profusa e artisticamente illustrado.
S6 entdo depois de al este d i dos
alumnos é que o mestre poderd introduzir a analyse pko-
netica.

E’ tal a vantagem que advem destes processos, que mui-
tos meninos chegam a ler, durante o anno lectivo, dez a
vinte livros conformes 4 sua capacidade. E’ de se esperar,
pois, que o ensino da leitura se reforme de modo que se
apresente aos educandos, desde as primeiras licdes, um con-
juncto de expressdes que encerrem um pensamento completo,
captivem sua attencio e provoquem o desejo de ler mais e
mais. Sera necessario, para isso, nio s6 um primeiro livro,
mas uma série de primeiros livros, além de grandes folhas de
papel em que venham escriptas as licdes rudimentares para
© inicio do ensino da leitura, 5

XI—ORAMMATICA

A tendencia moderna é de reduzlir o :n:izgrrgcaégag:
ica ac i indispensavel par: 2
matica ao :slnctgu_nente en-nud':lspmn _ para A a2
estruc.ura da phrase‘ Si ainda subsistre _‘no Esfegr:?sl::‘z‘r‘n.
u i inja perfeitani
ou outro thema que nio se cinja pi o e Coaten
it i e es graminati
cia. & devido & necessidade de nog 1 c
g::prio idioma, no_estudo doe Imguaﬁ eshanogl::r;sﬁ('gr;rrggz e
ja i i colas :
ingiez) jd introduzidas no 5.° anno das es
R R)o’bservaqﬂo dos erros de Imc{zuag?m d:(sozhrx’r‘:r:;soslg\‘:
r - ¢ um dos eleme 0
a perseverantc coyreccdo, € U L Sita
i ingt Ade ser descurado, ¥
ensino da lingua, o qual ndo pide TS
os a_correcglo €
juizo dos educandos. Nos primeiros ann .
:)1;£ca, sefn mencionar regra algumaj nos ultimos annos,
ém, impide se o motivo dellas. :
ass XT[—OBRAS LITERARIAS RECOMMENDADAS Lot
O programma consigna pam)cn)da curso certo nume!
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i té de relevancia que os in-
ho lide ou narrado, sendo al e -
:x;rete; sejam escolhidos pelo mestre cu pelos proprios cot
lcgai\. dramatizaglo € um exercicio valioso, pois cultiva a u:!
turalidade de expressio. E’ lamhem‘um nl:xll:(;spgg:ﬁ(::e{:
inte ar E -
i ue se devem acostumar a interpre!
:?)lsdo:\:ﬁghccs de outrem. E’ preferivel um conto curto ¢
ais se preste para a dramatizagdo. o
o :\'1130 é csr;e um ‘;xcrcicio activo, sS pelo !‘aclu de putx;;exg,
jogo as faculdades artisticas do actor: a voz, os g(clis 50
movimento do corpo; mas porque exige esforo das fa
ades creadoras. 2
culdcom effeito, quando o caso requer, devem os a]l:mr!of
idear o dialogo e dispor os scenas. A drama‘zac"fo ;C‘L.,‘(
tende desde a reproducgio animada de uma sgnm];s poesia,
até a transformagio de uma narraglo expositiva em pega
dm“l"’a;:'gn.isso. convem que os meninos se compenctrem
i da i a h

toria a se dramatizar, e

i é d o tem
de obras cuja leitura é Tal isAoi
o caracter apenas cxpcrimental] e nio toma as fei¢
uma norma fixa e indispensavel. . % :

A bibliotheca escolar ainda nfio se organizou; jnl?ﬂ[:g;
conseguinie o fundamento experimental que assigna ee ‘chssi-
curso as obras mais apr?priadnds‘ T or:r:mfx?;m?s?;bou-se 3
ficagao das listas dos livres do programma, opsclo

{ros paizes e na sua opinid
autor no que occorre em ou fizes 2 Spiniie
i res de castelhano,
al, i'lustrada por distinctos professo e fcastel i
5;5?1 ando, porém, de reconhecer que qe\pcnu'n:;abglg
deri ainda dictar modificagdes na distribuigio estal
cida,

XII--BIBLIOTHEZA

O programma ficard impraticavel em %lm{ifz:s par-

izes, si a escola nzo possuir uma bibliotheca. :

= e(s:sce:‘zl 25 uma das obrigacdes p{m\ordmes dﬂ'rciishsul?«
i leitura, deve pd a

cutir nos ulumnos o gosto pela ey m =

s: ai syllabario e trechos

mios alguma cousa mais que um Sy HOTe spde
leitur ﬁvrcs que se adaptem i sua experiencia e inte

Tess!

e(;i:rzs illustradas, com contos, narrnqﬁt‘sd h:i;s\tnndr;csa:hqo“bi-
1 ittirdo que os edu =
servacdes da natureza permi u 2O adaur
i 0; lleza literaria, bem co a
ram o desejo de gosar a bel L mcom et
ltura mediante um esforco indep:
R o iculo dos estudos.
istando durante o curricul s estt s
Tt thusiasmo pela bibliotheca €
ordar nos a'umnos o enthusia: ;
um Qgs mais importantes ob;echvo; da et[ucsgﬁﬁnr&?im;xngs,
i er-se-ia di -
e, ainda que parega exaggero, po! S
lares e n?esmo nas localidades que desejam e procuram seu
em ester. 2
A mNu impossibilidade de que o Governo possa pr‘rupocx;cr:g‘.
nar uma bibliotheca a cada escola. ji que a sl!ufa]cmodco oo;
mica do paiz nao o permitte, & necesszrio que a ah .docon-
curso official seja supprid: pch‘ lnlc(li?ll ?ivpoez:la'\ﬂc:c(ﬁa il
Vi oal docente e dircc a es s
B e aon s famili das auctoridades lo-
urando obfer dos pacs de familia e das auctoridades lo-
zaes meios de prover a escola com os livros indispensa
veis 4 educaglo das creangas.

XIV—QUADROS '
i %0 systematica de

O programma introduz a observag: ystemati
quadmspan%sticos. E’ de esperar que o commercio i;_r:eﬁn
material de primeira ordem, como offerecem os editorcs
europeus e nmcr_ic:mos.

Ei ao pri d r-se por
apresentar s classes as mais bellas illustracSes de ltl’\s':gs ;r‘)ru_
revistas ao ‘seu alcance, nZo s6 para apurar o% o
tistico, como para motivar exercicios de lmgrag i
meracdo, descripgdo, narragdo, interpretacdo, elc.

XV—DRAMATIZAGAO e

O programma recommenda ao pmfgssuradAo i‘ﬂfz‘;

i ue corresp P ]
éarac(eri;ticas psyghologicas das creancas e -'o':ms;gghtlem-
po tem o merito de encarnar um intenso espirito s : fe.'ia

A dramatizacio consiste na representacio vnva,l :J“
pelos alumnos, de uma poesia ou narracio, lidas ;La :nura"‘es
féra della, ou de um conto ou historia, que o professo:

it . &
‘EnhE;:‘strz:‘r,\do ainda viva a emoglio que receberam‘, exija
o professor das creangas que interpretem como actores o

% e el & 5
:]‘:xe tenhain em vista.os principaes personagens que fazeni

arte della. : : B
Ea Assim, procederdo com naturalidade e espontane da\_g,
wsardo lir guagem propria e se libertario pouco a pouco

auxilios do professor. ’ -

o5 Sendo (.bsEr\'[:ld:l esta disposicio do. prngramm?,dn_pr':,o
fessorado reconhecerd em breve m:w‘"m‘m"m?lx:dml(») i
tocante 4 linguagem, manciras, alegria ¢ sociabilidade dos

(Continue)

POR NELSON ROMERO

Distribuira eu, como prometti, A\inte copias do
test que ultimamente anzlysei, a vinte alumnes
Eis o test:

Foi em margo, ao findar das chuvas, qua i-:x entrada
do outomno, quando a terra, em séde requeimada,
bebéra longamente as aguas da estaciio,

que, em bandeira, buscando esmeralda e prata,

& frente dos pedes, filhes da rude matta,

Fernio Dias Paes Leme entrou pelo sertdo.

BILAC— Cacador de Esmeraldas)

3 minutos. ' :

Deixe-se o certo; rectifique-se com uma sé pa-
lavra o errad>, e tambem s6 com uma palavra se
responda ds perguntas :

Margo é o 3." mez do anno;

Margo tem 31 dias;

Margo é mez quente,

Em Margo comega a primavera; N :

Se em Margo entra o outomno, termina o in-
verno; & o)
dutomno ¢ a estagdo das colheitas; g 0

No Brasil ndo se sabe praticamente ¢ que € o
outomno; y

Nés temos séde requeimada ? e

De que estagdo diz o poeta que a terra bebéra

ngamente as aguas ¥ )

i gA bandeira de que se fala serd talvez o symbolo
da Patria? i

A esmeralda € pedra de que cor?

A prata é metal nobre ?
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Pedes sdo jogos das c i
: reancas e s3o filhos
rude rr’uatt‘a, porque feitos de madeira. &
g a isto que allude o poeta ?
ue sdo os fi i
o s filhos da rude matta, ou filhos do
Fernao Dias Paes Leme, n j
ome
desbravador do sertio. ‘ S
Agora as respostas, sem referi
foran[:ddeixadasinlaclas.’ s ehiesse
ar¢o é mez quente—Dois
ST alumnos accrescen-
Em margo comega a pri
el G primavera—na Europa —
Em margo entra 0 outomno, termina o inverno
o —(o verao)—9 alumnos.
6s temos séde requeimada ?—Nao — (20 res-
3 postas).
‘€ que estagdo diz o poeta que a te £
& rra bebera
longaimente as aguas? Do outomno—12 respostas
e Do inverno—8 respostas. :
andelra’ de que se fala, € symbolo da Patria ?
E’—7 respostas.

Da «A Escola».

LA e ST
Dirasgaas para o astudo de geagraphia local

(Ignacia Guimaraes)

O novo programma de ensino instituiu o estudo
systematico de geographia local.

Excurs&)eﬁe visitas a lugares de utilidade pratica
para a educagao social e civica do alumno sio pres-
fenspﬂllas]e ]ul_gartnos opportuno-fornecer aos professo-

gumas instrucgoes para i e
o e pr()gramn?a. para o desenvolvimento desta

Nao serd indicado o methodo para estas ligoes
Por isso que ao professor cabe determinal-o de ac.
cordo com as circumstancias presentes. Faz—se‘
apenas suggestio da variedade e originalidade da
parte do professor que estd mui habituado a usar
este meio em seu trabalho.

Deve»sc;!cr em vista que o objectivo destas visi-
tas e excursdes é abrir os olhos do professor e dos
alumnos _para o mundo industrial e physico que o
cerca e induzil-o a descobrir nests couszs 130 in-
structivas os problemas fundamentaes da ;/id.z‘

Supponhamos que os alumnos do primeiro 'anno
dAeAum‘grupo escolar de Bello Horizonte fazem uma
visita 4 torre do edificio do Conselho Deliberativo

. Antes de acompanhar a classe, a professor';

visita a tm;re e estuda o scenario qu::Y de 14 se des‘-
cortina, afim de organizar a serie de topicos que
apresentard aos alumnos para guial-os em suas obgeb
vagoes, z

Quinze minutos antes de partir para a visita, pa-
lestra a professora com os alumnos (cinco ou (;ito)
fazendo-lhes algumas perguntas e suggestdes, como,
por exemplo:  Gostariam de visitar um lu 1

: 2 gar de onde
pudessem avistar uma grande parte da cidade ? Que

60

!ug{ires_ indicam Vocés? Um delles, naturalmente,
mc!ncana a torre mencionada e esta poders, ser pre-‘
ferida. Pede-lhes entdo a professora que nomeiem
alguns bairros, edificios, estabelecimentos industriaes
e accidentes geographicos que se pédem avistar do
lugar escolhido. Pergunta-lhes até que distancia
calculam elles poderem avistar; si avistario suas
casas ou de alguns conhecidos; se podem calcular
a altura da torre e outras perguntas que lhes possam
interessar pela visita. 3 -

Qom essas perguntas preliminares, preparam-se
as criancas para melhor observarem por si mesmas
quando I4 chegarem. :

Chggadas d torre, as criangas vao nomeando
O que vém € comecam a localizar este ou aquelle
edificio, este ou aqueila cousa. A professora péde
ensinar-thes _s pontos cardeaes, dar-lhes idéa de
hquzonte, nogoes de accidentes geographicos, apro-
veitando tudo que possa favorecer o ensino.

- No dia seguinte, na escola, discutem-se as expe-
riencias colhidas na excursio.

Faz a professora com que as criangas, uma por
uma, discorram sobre a visits, dizendo o (yque viram
em lcada uma das quatro direc¢des: norte, sul, leste
e oéste. Para illustrar a ligao, a profes;ora’poré
no soalho um grande pedago de p2pel, collocando
0 alumno no centro do mesmo. A medida que elle
vae designando as cousas vistas da torre, ella ou um
outro e.'lur_nno vae assignalando no papel com giz
as mais importantes. Este emappa> serd depois
usado no estudo da cidade. e

_Para exercipio de linguagem, os alumnos podem
;xprr O que viram em sentengas completas,’ usan-
Cgp?:.e:.(as para exercicio de dictado e depois de

Depois destes exercicios, os 2lumnos estio pre-

parzdos para comprehender o mappa da cidade. i

METHODO «‘PROJECTO:

Estas linhas sa0 escriptas afi
_ Estaslinhas sa escriptas afim de tornar conheci
ficialmente 0 novo methndo que com eve Il nics reaaqr D
vem adoptando nas excolas allemnis anas—o methodo
<projectos  Tem por fim este methodo substitir nos m
grammas de ensino a multidio de toicos por algur it
dades centraes de estudo. Evita que os Stese ey
e o i 5 X
dsccm tempo e energia preparando um sem numero d\[-’hc'
§3°s,€ que os alumnos aprendam factos fsolados ou adqui-
zamd_nyochb vagas, sem applicag o pratica e iln'1|éd’;lta
as diversas disciplinas constantes dos programmas de cnt:

3
o

" Uma de suas grandes é
a suas grandes vantagens é a de ensinar *
l’r!lr!oél estudar porsi, a depender 0 menos poss
xi loUo professor, no prenaro de suas liccdes
e c:‘nasll:-:‘cd‘zde de e:l!ud‘v’de:cn\'ol\'ida sobre 2 base de uma
iora, mostra a creanca cc i i
ideneoniclotass : 2 como deve obter in-
a organ eus eci i
fopnas ganizar seus conhecimentos logica-
A’ primeira vista i i
a, parece impossiv ue, por es
:'l:od!o, fe possam ensinar todas as dﬁcw?lina:? ‘:;xtlf1nr2§'
ente, tdo acostumados estamos aos methodos emairicl d 3
ensmEc,o <esparcelados de todas ellas. 4 i
necessarioa muitos profewor‘r
3 5 s observarem a i-
c:cao deste methodo, conhecerem de aviso seus rcsul(na[g::sxs
Para que possam crer em sua efficacia. : e

o alu-
el do au-

Para escolha das unidades de estuuy, deve se observar
algumas regras, sendo aqui mencionadas as essenciaes:

1. Deve conter uma idéa central, para a qual convir-
jam todos os factos.

2. Deve encerrar um principio do desenvolvimento do
processo_ce aprendizagem.

3. Deve ser concreta: representada por um objecto,
pessoa, ou processo, como, por exemplo, <Saneamento do
Rio de Janciros, <José Bomifacios, <A Cultura do café no
Brasil», etc.

A idéa, a medida que se desenvolve, deve ir gru-
pando, ao redor de si, ¢ i que se vao assimil
em sua propria estructu.a.

Péde ser comparada a planta que, crescendo, assimila
em seus proprios te.idos as materizs e que necessita para
desenvolver-se.

5. Deve ser tao v e tao pratica que sirva de chave
de interprctagao para um grande numero de emprehendi-
mentos mais Ou Menos iuenucos.

T e, por plo, o topico <S do Rio
de Janeiios, aeve este ser desenvolvido com tal minuciosi-
dade, que v aumno fique pericitamente habilitado a fazer o
estudo do saneamenty de Kecife, de Vienna, da Zona do
Canal de Panama, etc.

N2o é necessario dizer que o estudo de topicos com este
serve de base p.ra o desenvolvimento de lic¢Oes, taes como,
de historia (fundagao, prit ci_ aes factos historicos que no Rio
se desenrolaram); de geographia physica, poliuca, social,
commercial, industrial; de leitura, de uiithmetica, de hygiee,
de sciencias physicas e naturaes, de escripta, de dese-
nho, etc.

6. Seu principal objectivo deve ser desenvolver o habi-
to de ccordenar idéas, de pesquizar, de observar, de analy-
sar, comparar, julgar, ob.er info.magdes, em.im, exercitar o
habito de esiwudar € wprender sem auxilio de cutrem.

7. E’ necessurio que o professcr conhega bem todas as
disciplinas do progiamma para que possa crganizar os planos
de estudo e que tenha absoluta confianca no resultado do
emprego deste niethodo, antes ae adoptal-o definitivamente.

8  Toda a unicade de estudo deve constar de dois
passos: primeiro- a do cesenvolvimento, em que se mani-
festa concreiamente, ccmo, por exemplo, si escolhessemos
o topico <O algodaos, teriamos que estudar a cultura do al-
godio em Minas, emtodos osseus detalhes. Seriao primei-
ro passo. Estudariamos, em seguida, a cultura da mesma
planta nos demais centios, escolhendo-se ce preferencia os
de grande producgio, pelo processo de comparagio, o que
constituiria 0 segundo passo

Nao é possivel que omethodo projecto se torne conhe-
cido por me.o desta iigerra exposigao. Contamos apenas
despertar a curios:dade e chamar a atiencdo dos professores
amun.es do progresso do ensino para esta novidade, afim de
que, em melhcres fontes, possum obter mzis segurase satis-
factorias informagdes.

Ling:agem e Civismo Correlacionados
(TRADUCGAO E ADAPTAGAO)

O professor prepzra quadros em que. se encon-
trem as seguintes perguntas:
Sou bom cicddao brasileiro ?
Conlegoa Listoria de meu paiz ?
Clbecego 4s leis de minha p:tria ?
Honro erespeito a bandeira brasileira?
Sou honesto, verdadeiro e corajoso ?
Respeito meus p:es?

. Cbedeco ce bem grado e promptamente

em czsa e ra escola?

8. Scu aitercicso e amavel para com as
P essoas €cos:s, @arirlioso paracom as criancinhas
e bondoso para com os animaes inoffensivos ?

N OO O
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Sou delicado e servigal para com toda a
Estou sempre disposto a partilhar meus

Sou asseado ?

Sou sadio ?

Tenho boa apparencia?

Emprego bem meu tempo ?

Sou economico e cuidadoso ?

Economiso parte de meu dinheiro ?

Lembro-me sempre de que Deus estd
em toda parte e tudo vé?

Collocados os cartoes em logar bem visivel na
sala de aula, o professor iniciard a licgdo de lingua
patria pedindo aos alumnos (ue componham pe-
quenas historias que se relacionem com as pergun-
tas que se encontram nos mesmos, devendo cada
alumno escolher as que mais lhe agradem. Chama-
do um alumno, este dird, por exemplo:

«Estava a brincar no jardim de minha casa.
Minha mae chamou-me. Gostaria de continuar a
brincar, porém desejo obedecer a meus paes. Fui,
com rosto prazenteiro, para casa, e perguntei-lhe
delicadamente: <A senhora chamou-me ?»

A classe é convidada a indicar quala pergunta
tomada para assumpto ou thema desta historieta.

Feita apergunta a todos os alumnos, um delles
serd chamado para dizer que a den.®° 6 ou7

Illustragdes:

17. José foi beber agua. Deixou um nickel
sobre sua carteira. Seu - collega tirou-o e pol o no
bolso, sem que ninguem percebesse. Ao voltar, José
nio encontrando o nickel poe-se a chorar. Seu
collega ndo se incommoda porque sabe que nin-
guem lhe pode accusar a faltas.

8. <«Meu avo ¢ muito idoso. Para andar tem
de apoiar-se a uma bengala. Hontem_elle passeava
pelo jardim e abengala caiu-lhe da mio. Meu irmao
correu para apanhal-a. Vovo ficou muito contente e
disse: <Muito obrigado, meu querido».

2. <A professora disse que iamos aprender um
hymno a Tiradentes.

Maria perguntou: <Quem é Tiradentes ?»

14. «Rogerio tinha problemas muito difficies
para resolver. Sentou-se 4 carteira e pensou que
seria muito mais divertido fazer algumas caricaturas.
Tomou lzpis e papel, ia iniciar o desenho quando
uma voz interior lhe disse: «Seria melhor que fizes-
ses primeiro teu trabalho>. Elletomeu os problemas
e resolveu-os todos».

3. «C:rlos estd zprendendo a guiar automovel.
Foi 4 cidade passando pela rua da Bahia a toda a
velocidade. O inspector de vehiculos fel-o parar e
pediu-lhe a carteira. Carlos confessou que nao a
possue ainda. Foi levado 4 delegacia e teve de pa-
gar multas.

O alumno chamado para dizer a que pergunta se
2pplica a historieta, deve explicar porque assim pensa.

O professor, usando este processo, consegue
exercitar a im:ginagao dos alumnos e desenvolver
nelles os bons sentimentos, ensinando-lhes tambem
a exprimir com clareza e correcgao seus pensa-
mentos.
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ESTUDO DO JAPAO
USANDD 0 METHODO “PROJECTO”

(Adaptagao de uma ligdo publicada em

“Primary Education”)

A professora
annuncia que a
classe vae iniciar
o estudo”de um
paiz muito interes-
sante, cujo povo,
infelligente e ope-
roso, rertence a
raga differente,
tem costumes ori-
ginaes, e tem feito
grande "progresso
nestes ultimos an-
nos. z
Depois de ex-
citar a curiosidade
infantil,~ella mos-
tra a classe uma
gravura, photo-
graphia ou um
objecto japonez, e

pede que alguem Identifique.

Estd, por esse meio, despertado o interesse dos
alumnos, promptos para trabalhar.

Sabendo a classe que o paiz a ser estudado ¢ o
Japﬁq, a professora pedird que cada alumno faga o
possivel por trazer 4 escola alguma cousa que repre-
sente esse paiz: photographias, gravuras, quaesquer

objectos feitos no
= Japao, taes como,
porcellana, ven-
2 e tarolas, lanternas,
caixas, cortinas,

etc.

e 2

T

Dentro de
poucos dias, ha-
verd na escola
uma variadissima
collecgio de ob-
jectos japonezes,
incumbindo-seao
alumno de orga-
nizal-os, classifi-
cal-os, mais ou
menos como na
gravura n. 1.

. Emquanto
- 1550, 0 paiz vae
R sendo  estudado
minuciosamente :

e

>
=

nas aulas de lei-
tura, trechos de
jornzes, de revis-
tas, de livros, que
se refiram ao Ja-
pao, s<ao lidos;
nas de arithme-
tica, problemas
que se relacio-
nem coma geo-
graphia eco-
nomica, indus-
trial ephysica, sao
resolvidos; nas
aulas de lingua-
patria, as compo-
sigdes  versario
sobre o paiz, so-
bre a vida, usos
e costumes dos
japonezes; nas
aulas de educa-
¢ao physica, os
alumnos aprendem bailados japonezes, tendo j4
nas -aulas de trabalhos manuzes, confeccionado
gz lce'::::-nmlfes‘i como na gravura numero 2, depois
eito s
Sy o desenho dos mesmos na aula de

na Ie\;:(iol}g.mal:slmana de estudo deste paiz, haverd
festa japoneza
que constard de
dramatizagdo, gra
vuras n. 3-4-5 baj-
lados e exposi-
¢ao dos trabalhos
feitos com relzgao
ao estudo, e dos
objectos collec -
cionados.

A’s  pessoas
que comparece-
rem, os alumnos
fornecerao chd, 4
japoneza, rece -
bendo offertas
para cobrir as
despesas ou para
a czixa escolar.

i
I3

Procure-se uma casa cuja construcgio se acaba
de iniciar. Todo o processo da construcgdo pdide
ser observado facilmente. As criangas apreciam
immensamente observar o material de construcgdo,
discutir sobre a origem e preparo do mesmo, exa-
minar os instrumentos e acompanhar o frabalho dos
operarios.

A primeira visita péde ser feita quando se fazem
os alicerces do predio. Deve-se levar a crianga a
notar a profundidade, a espessura e divisdo das pare-
des. Em classe, faz-se a descripgdo do material,
dos instrumentos e do trabalho observado. Um
desenho é feito no quadro para illustrar a planta da
casa visitada.

Resolvem-se problemas sobre a construcgao,
applicando dados pedidos pelos alumnos, por occa-
sido da visita. Discuie-se sobre o material empre-
gado na construcgdo, no mappa localizam-se os lu-
gares de onde proveem o material e os instrumentos
usados na construcgdo.

A segunda visita deve ser feita quando o pre-
dio estd sendo coberto. Faz-se entdo apreciagdo ou
critica sob o ponto hygienico e esthetico. Obser-
vam-se o madeiramento, installagdes que jd se encon-
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trem, etc. Faz-se que seja notada a dependencia
de uns operarios para com 0s outros.

A ferceira visita devese: feita quando o predio
estiver sendo pintado.

A ultima quando estiver terminado.

O material, os instrument s, a habilidade dos

operarios empregados na construcgdo, devem ser
objectos de estudo e discussdes bem orientadas em
classe.
Horas de trabalho, salario, especialidade de cada
operario, dependencia de uns operarios dz outros,
sua importancia em nosso conforto e bem estar, de-
vem ser conhecidos dos alumnos ao fim deste es-
tudo.

S&o cousas de importancia na vida de todo in-
dividuo e de interesse publico de todo o mundo
civilizado.

Da construcgdo de uma casa, péde-se partir
para o estudo de varios ramos da industria e de di-
versas occupagdes dos habitantes de uma locali-
dade.

Toda visita deve ser illustrada em classe com
desenhos, mappas, etc.; deve servir de assumpto
para descripgdes e palesiras, objectos para probie-
mas em arithmetica e geometria, topicos para as
aulas de geographia e de historia, de hygiene e de*
estudo de sciencias naturaes, de moral e d: civica.
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