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OS GRANDES NOMES DA PEDAGOGIA

JOHANN MICHAEL SAILER

NJASCEU Sailer em Aresing, na Baviera, em 1751. Entrou na
ordem dos Jesuitas, que teve de abandonar, quando sup-
primida. Sacerdote em 1775, leccionou em Ingolstadt e em
Landshut; recusou o arcebispado de Colonia, fallecendo em
1832, como Bispo de Ratisbona.

Innumeros foram os seus escriptos e grande a sua activi-
dade e influencia como educador.

As idéas fundamentaes de Sailer sio mais do que nunca
opportunas hoje, em face da anarchia geral em que se preci-
pitam os espiritos, em
todos os ramos da acti-
vidade humana, especial-
mente em materia de edu-
cagio e ensino.

Difficilmente pode-
riamos resumir aqui toda
a doutrina do grande
mestre. Indicaremos ape-
nas os tragos geraes.

A educagio €0 de-
senvolvimento e aperfei-
goamento das forgas hu-
manas como ni0 0 con-
segue fazer por si mesma
a natureza, exigindo por
isso a intervengdo de um
estorgo comsciente, que
deve ser consentaneo com
a capacidade e 0 destino
do homem, collocando o
individuo em condicgdes
de se dirigir a si mesmo
na vida.

A sciencia que esta-
belece 0s principios e as
normas para a consecti-
¢Zo desse resultado € a
Pedagogia.

A natureza humana compde-se de duas espheras —a es-
phera animal e a esphera espiritual. Esta comprehende tres
ontras— do conhecimento, da moralidade e da religizo. O
p da | idade consiste no p inio da es-
phera espiritual sobre a animal, cabende, na esphera es-
piritual, a_primasia ao principio_religioso de onde procedem
vida para a esphera da moralidade e luz para a esphera do

conhecimento. O destino universal do homem e a sua for~
magio individual devem estar em harmonia perfeita e racional.

E’ um grande peccado que commettem os pedagogos
contra a humanidade, quando em attengio ao geral desprezam
o particular, ou na formagao do particular sacrificam o geral,
ou, finalmente, na premencia de uma educagio rapida, nio
deixam tempo 20 tempo.

Um grande inimigo da humanidade ¢ o egoismo, porque
comprime e restringe a esphera espiritual nas suas mais ele-

vadas regioes, e trans-

forma a esphera animal
como a do conhec’mentos
em instrumento das pai-
xdes individuaes. E’um
grande inimigo da soci-
edade porque, até onde
chega o scu habito, en-
venena a flor pacifica d
a alegria commum e des-
troe todos os planos e
instituigoes de unido e de
paz para o mais alto bem
dos homens.

egoismo ¢ neces
senvolver a esphera mo-
ral-relig

ilia, o Estado
e a egreja constituem
tres grandes alavancas do
aperfeicoamento da nossa
especie, reprimindo o
egoismo e fomentando o
amor.

A acglio do educa-
dor pode ser:

a) negativa, quando
evita toda intervengio no-
civa ao desenvolvimento
natural da crianga ;

b) positiva, quendo actia, ,provocando esse desenvol-
vimento ;
¢) limitativa, quando evita obstaculos e prejuizos a essc
desenvolvimento.

A educagTo de uma crianga n0 é outra cousa senfo um,
obra de amor, racional. S6 esse amor pode velar constan-
temente, desenvolver o bem pela palavra e pelo exemplo, cul-
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tivar a semente do bem pela bondade, destruir a do mal
pela prudencia; s6 .elle pode limitar e ampliar, avisar,
admoestar, ameagar, castigar e assistir assim a0 desenvolvi-
mento dessa planta humana, de onde deva sahir uma huma-
nidade mais nobre e mais pura.

0O corpo € o instrumento do espirito. A educaglo cor-
poral merece, pois, todos os cuidados — educaglio dos sen-
tidos, exercicios, trabalhos manuaes, etc., ete. B

A formaggo intellectual ndo deve ficar atraz da do corpo,
mas precisa ser-adequaca. O ensino deve ser feito de modo a
despertar o interesse da erianga, facilitando-se tambem a com-
prehensao por [meio de um material apropriado, alem da
observagao directa da matureza.

Na formagao moral das criangas no deve o educador es-
quecer que, na natureza humana deixada asi mesma, sempre
inclinada ao mal, a sensualidade predomina sobre ,a razao,
e que a religito é o fundamento de todas as virtudes.
O amor da patria & um ponto importante em educagao.
O egoismo ¢ contractivo e attractivo, encerra-se em si

mesmo e tudo a si refere ; o patriotismo é expansivo e repul-
sivo, extende-se para o bem de todos e repelle todo interesse
privado, em beneficio do interesse da collectividade.

Como Pestalozzi, jligava Sailer grande importancia ao
ensino intuitivo e ao contacto directo com a natureza. Mas,
contrariamente a esse illustre pedagogo, ligou mais impor-
tancia & personalidade do eaucador e do Christianismo.

Em contrario & corrente da sua epoca, affirmou sempre
que o ensino_ndo deve limitar-se aos conhecimentos, ¢ que 2
parte propriamente educativa € muito mais importante.

ERRATA: No artigo do numero_passado, sobre Rousseau, escaparam di-
versos erros de revisio, de que fol mals notavel o seguinte :—
0 principio fundamental de Rousseau & escrever. O restonio podia
: 0 principio fundamental de Rousseau §
erroneo. O resto nio podia deixar de ser erroneo.

DANSANDO O MINUETTO... — (ESCOLA INFANTIL BUENO BRANDAO, CAPITAL)

do destino do paiz. — OLAVO BILAC.

A escola é o primeiro reducto da defesa nacional; a menor falha do en-
sino e o menor descuido do professor podem comprometter sem remedio a seguranca
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leitura

O que a_ professora deve fazer para prender a

attencdo da classe e ndo tornar monotona a licao.

ELVIRA

BRANDAO

cELVIRAO SR ——

NA ligio passada, a professora teve occasidao de
desenvolver o estudo das syllabas que formam
08 vocabulos conhecidos das creangas.

Esse exercicio, que exige grande esforo por
parte do mestre, até que 0s alumnos se habituem
perfeitamente com as .syllabas, de modo a ndo fazer
confusdo entre umas e outras, muito vem contribuir
para que esta phase da leitura, que hoje iniciamos,
se faga com rapidez e seguranga.

Ndo havendo mais duvida sobre’ o conheci-
mento das vogaes, o alumno comegard a trabalhar
com a consoante predominante, tirando-a das sylla-
bas que constituem o objecto da ligdo, e fazendo com
ellas, as combinagdes possivei

E’ o mais poderoso au:
exercicio.

Sem que o alumno tenha firmado as lettras
que formam aquellas syllabas, ndo é possivel escre-
ver o dictado com correcgd®, continuamente cahird
em faltas, encontrard, portanto, tropegos na execu-
¢do dessa parte, de maxima importancia.

ar de dictado esse

(A professora escreverd a palavra —viuva—e
destacard a syllaba—vi).

P.—Que pedago 6 este, Roberto ¥

A.—Vi.

P.—Responda como ji tenho ensinado, de um
modo completo. :

A.—Este pedago 6 vi.

P.—Conhece muitas palavras em que entre
vi na sua formacdo, Lucia

A.—Viva—vivia. i

P.—Vou escrever o que acaba de dizer.

E vocd, Celia, conhece oul_ras? = o
A.—Sim, senhora. Vivo—via—vive—vivi.
P.—Muito bem. J& estdo muito certos nisto.
Vamos fazer, entdo, um novo exercicio. ‘

Na syllnba—vi—qual 6 a lettra j4 conhecida ?

(Todos ddo signal).

P.—Di%a, Olavo. x

A.—A lettra que conhecemos 6—i—

(A professora separa as lettras).

A.—E a outra, como se chama ?

P.—Niio tenha pressa. E’ justamente o que
vou ensinar. A outra lettra chama-se —V —,

Elisa, em cada uma das palavras escripfas no
quadro, quantas vezes vocé vé essa le:tra?

A.—Em todas, vejo duas.

P.—Vocé se enganou, Elisa. Na palavra via
s6 ha um — v —

P.—Muito bem. Jofio é muito observador.

Pego, agora, muita attengdo.

(A professora destacard a syllaba — va — do
vocabulo viuva).

P.—Que pedago 6 este, Stella ?

A.—Va. E’ pedago da viuva.

P.—Si eu tirar 0 — a — (A professora apagard
essa lettra) e escrever o —e —, 0 que fica
A.—Fica — ve.

P.—Vocé se lembra em que nomes viu essa
syllaba ou pedago?

A.—Nas palavras — velho — ave — vive.

(A professora apagard o —e).
P.—Que fiz, Alice?
A.—A senhora apagou o — e —e deixou o

(A professora escreverd o — o0 —em seguida
a0 — vV —).

P.—E agora ?

A.—Ahi estd — vo — de vové.

P.—E' isto mesmo. A syl'aba — vo — entra
tambem em — 0v0 — YOV0 — viuyo.

(A professora ird ao quadro e chamard a
atten¢do da classe para 0s ultimos vocabulos nelie
escriptos).

P.—Vou terminar, fazendo um tragado para
vér quem melhor aprendeu o que ensinei hoje.

Para prender a attencdo da classe e ndo tor-
par monotona a li¢do, a professora deverd variar o
exercicio o mais possivel. Assim, por exemplo, fard
um schema, como acima, escrevendo a consoante no
ponto de encontro das linhas. Feito isto pergun-
tard 4 classe quala lettra que se deve escrever na
primeira recta, para formar a syllaba —va—aa

palavra — viuva. ‘Assim continuard com as vogaes
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— e —i— o, — insistindo_sempre nas palavras. de
onde ellas procedem, motivo pelo qual s6 sio tira-
das quatro rectas, em vez de cinco, porgque ainda
nio conhecem palavras em que entre a syllaba
— vu.

Tambem poders mandar tracar, a giz de cdr,
todas as syllabas comegadas pela lettra — V.

Outras vezes, o alumno ird apagando a lettra
v de todas as palavras, provando exacto conheci-
mento dessa consoante.

E’ preciso eyitar que os alumnos se aborre-
gam com a repetigdo dos vocabulos, cousa indis-
pensavel, tanto em imprezsso como em manuseripto;
para que isto ndo se dé, a professora deverfi pre-

parar jogos, brinquedos, ete., levando, cada dia,
uma novidade para a classe. g

Passo a descrever um jogo de cartdes,. appli-
cado 4 recordagdo das ligoes estudadas.

Distribuem-se, por toda a classe, cartdes, com
palavras differentes. Na mesa com as mesmas pa-
lavras, estdo outros. Serf chamado cada alumno
por sua vez, para ler os cartoes espalhados sobre a
mesa.
o8 collegas que tiverem cartdes com a palavra lida,
levantar-se-io, sem demora. Aquelle que ndo se
levantar, perderd um ponto, que serd descontado
nos da sua fila.

Repete-se isto quantas vezes se quizer, tendo-
se o cuidado de trocar os cartdes.

> medida que os for lendo, em voz alta,

O fim da escola moderna: crear na consciencia

da crianca a satisfacdao de apprender

As excursdes escolares como meios educa-
tivos, — Outras consideragdes suggestivas.

0O presidente do Conselho Escolar de Vienna,
Otto Gloecked, em um interessante trabalho publi-
cado no Der Tag daquella capital, refere os resul-
tados volhidos com a reforma do ensino escolar na
Austria, iniciada em 1918, logo ap6s a guerra e a
revolugdo subsequente.

B’ extraordinariamente assombrosa a presteza
com que se Operou a renovacio pedagogica total,
sobretudo na escola primaria basica e na secunda-
ria. Depois de um trabalho systematico ¢ conscien-
cioso de cinco annos, ndo é possivel imaginar que se
possa voltar & elaboragdo de programmas de ensino
cuja_caracteristica exterior, verdadeiramente buro-
cratica, seja o plano de estudos que impde 4 crean-
ca de seis annos um esforgo antinatural. A concen-
tragdo da instrucgdo, que consiste em apresentar
4 creanca as differentes disciplinas como natural-
Imente connexas, produziu um resultado surprehen-
dente.

Ninguem se atreverd hoje a volver 4 |elabora-
¢iio mecanica dos methodos de ensino que transfor-
mam o professor em um mero transmissor de co-
nhecimentos e que se baseam principalmente no
trabalho de memoria do alummno. Da escola de
ensino se passou i escola de trabalho. Nio s6-
mente a memoria, senfio todas as funcgdes, incluindo
as capacidades manuaes, devem ser desenvolvidas.
Com isto se proporciona & creanca 0 prazer que

gulho da aut ist
passivamente,
iversas disci

1; ndo deve receber
heci tos das

como antes, 08
i b a di te do pro-

80
fessor, porém deve ser levada a descobrir por si
mesma as relacdes das cousas, servindo-se da obser-

vagiio systematica e pensando com liberdade-

Aqui

surge a condigio previa para a consecugdo do fim
elevado da escola moderna: crear na consciencia da
creanca a satisfagio de apprender.

Isto, que era ha pouco tempo um desejo arden-
te, se transformou hoje em uma realidade.

idas na Aus-

escolares intr

s
tria, com maior amplitude, do que em qualquer
outra parte, deram motivo no comego a desintelli-
gencias, que jd desappareceram. Os paes ji com-
prehenderam que nio se trata aqui de_passeios re-
creativos de mestres e alumnos, e sim de meios
educativos que exigem muito trabalho dos professo-

res.

Ficaram tam|

m definitivamente estabelecidas

as associagoes dos paes, através das quaes estes
deixaram de permanecer estranhos 4 escola.

Deste modo os paes se identificaram com 0
espirito da reforma escolar e se transformaram em
aboradores da escola. S6 desta maneira se con-
segue a collaboragdo da casa e da escola na educa-

00{1

¢do da creanga.

Transcorridos cinco annos 0s re-

sultados colhidos com a reforma do ensino foram tal

que j& 8o reconhecidos pelos paes opelos pedagogos

agora applicar 0

deve incital-a a novas P es: a sa-
tisfagfio que sente 0 investigador e que o impelle a

novos conhecimentos. A creanga precisa ter o or-

(]
gnesmo systema 48 escolas secundarias, 88 escolas
B t i

o 48 escolas esp

Parece que estas consideragBes bastam para
gagrar O mel odo. Forgoso & th , entre-
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nides. Realizar obras de collaboragfo. Fornecer

tanto, que é necessario possuir uma fé ardente para
ensinar com este processo. Os bons educadores
ol s S P es que nio uma

rande experiencia desconfiam de suas capacidades.

s paes, entretanto, em sua grande maioria, exi-
gem resultados immediatos ¢ tangiveis. Forcoso 6
reconhecer tambem que si este regime é eminente-
mente favoravel aos bons alumnos, nio o é egual-
mente aos medianos e maus, para 08 quaes a emu-
lagio nada vale.

Foi esta consideracio que levou o autor deste
artigo a_instituir em sua escola nova um program-
ma minimo. Para que um programma minimo
seja efficaz, € necessario que cada alumno, traba-
lhando individual it 0ssa tar-se por si
mesmo, sem obrigar o professor a fazer correcgdes
numerosas nos trabalhos que sdo completamente
differentes uns dos outros. Isto nos decidiu a ado-
ptar o methodo de ‘Winnetka. Seu creador, Mr.
Carleton ‘Washburne, expde nos seguintes termos o
prmc?lo e o valor de seu methodo.

'oda a creanca deve possuir conhecimentos e
os meios de adquiril-os. X aptiddo para isto, po-
rém, varia consideravelmente de individuo a indi-
viduo, pelo que o tempo e a somma de trabalho
variam tambem para cada creanga. E’ necessario,
pois, proceder por periodos. Distinguem-se tres,
que 880 :

) Primeiro, formular o programma, assigna-
lando os objectivos defiaitivos e categoricos. Se-
gundo, estabelecer fesfs para cada materia, e que
sejam completos e possam servir para diagnosticos
seguros. Terceiro, preparar material que conduza
a estes fests, de tal sorte que a creanga possa ins-
truir-se e corrigir-se. A cada alumno se fornecerd
uma folha de respostas, de sorte que elle mesmo
corrija os exercicios feitos. O professor 86 corrige
cs tests.

b) Possuir um methodo simples para acompa-
nhar passo a passo 08 Progressos de cada alumno.
Op ossue um classificador que contem 08
tests successivos de cada materia. Nelle sdo classi-
ficadas as folbas preenchidas pelos alumnos e que
contém o nome de cada um. Quando um menino
for submettido a um Zesf, o professor s6 tem que
classifical-o, o que se faz em alguns instantes. Os
alumnos tambem possuem um caderno que indica
o0s objectivos a alcangar, com uma pagina para
cada assumpto. Os objectivos de cada assumpto se
acham concentrados em uma pagina com um espa-
¢o entre cada um, para que o professor annote ©
resultado do test correspondeute. Este caderno
serd mensalmente.apresen?lldo a0s paes dos alu-

208, 1 ensejos para fazerem seu apprendizado
social e desempenhar o seu papel em uma activi-
dade collectiva. Harmonizar as actividades sociaes,
sem_procurar introduzir nellas o caleulo, a gram-
matica, a leitura, a escripta, que s6 servem para
difficultar a actividade social.

d) Deixar s creangas tempo para se exprimi-
rem com liberdade. Que ellas se entreguem s
actividades especiaes que as interessam.

Que se deve entender por escola em que se in-
dividualiza o ensino? .E’ uma escola onde cada
um trabalha por si mesmo e onde se percebem ni-
tidamente os fins collimados. Aleancado um obje-
ctivo, passa-se ao immediato.

Um programma typo de uma jornada escolar
consagra, em geral, tres horas ao trabalho indivi-
dual, duas horas a actividades collectivas ou a {ra-
balhos em que prelomina a creaciio espontanea.

A escola de ensino individualizada poce reser-
var assim mais tempo s actividades collectivas que
nenhuma escola organizada pelo antigo systema.

gora 6 tambem opportuno perguntar: quaes
foram os resultados obtidos?

A experiencia foi feita durante 14 annos nas
escolas publicas de Winnetka. Estas escolas pos-
suem cerca de 800 alumnos. Pode-se affirmar, pois,
que a base experimental 6 ampla. Pois bem, a ex-
periencia realizada confirma de modo constante o
seguinte:

1.°) Os meninos mais atrazados progridem
menos lentamente do que si tivessem de repetir um
anno em uma classe ordinaria:

2.%) Os meninos de intelligencia superior po-
dem concluir os oito graus escolares em quatro ou
cinco annos;

3.°) A média dos meninos pode concluir os
oito gréios em seis ou sete annos;

4.°) As creancas manifestam muito mais_inte-
resse pelo seu trabalho, o que torna a disciplina
mais facil;

5.°) O trabalto se realiza de um modo mui-
to mais completo.

Bastam estas consideragdes. Como se vé o me-
thodo de Winnetka reune as vantagens do methodo-
projecto de John Dewey e as do plano Dalton, de
Miss Parkhurst.

A vantagem do trabalho individual, observ:
Carleton Washburne, consiste em que 08 alumnos
niio so obrigados a terminar seus programmas mexn-
saes de todas as materias para passar ao capitulo se
guinte. Theoricamente podem continuar o seu tra
balho em uma s6 materia muito além da média d
seus collegas, e descuidar momentaneamente o tra
balho nas demais materiasa e isto esté conforme &

hologi: i mos

ue p q 0s pro-
gressos de seus filhos.

¢) Cuidar das actividades sociaes.  Utilizar
uma grande parte do tempo economizado ao ftra-
balho individual para dar_fis creangas ensejos de
trabalhos em conjuncto. Entabolar discussdes so-
bre problemas reaes, cobre themas de educag@o ci-
vica, de sciencia ou de organizacdo escolar. Dra-

matizar a historia ou a geographia. Celebrar reu-

197

a gia do
a impressdo de que as creangas, a partir dos nove ¢
dez annos de edade, muito apreciam o trabalho co
lectivo.
A palavra do professor despert -lhe o espirit
e abre-lhe horizontes novos.
A critica, entre collegas, dos estudos pratic:
dos em commum 6 um estimulante poderoso da emt-
lagdo. As materias puramente tecl nicas, taes como
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a arithmetica, ageographia, as nogdes de sciencias, de
historia e as linguas, bem como as actividades li-
vres e occasionaes fornecem ensejo a ligdes provei-
tosas, e por este motivo adoptamos o programma do
dr. Decroly, de Bruxellas, que nos pareceu o mais
bem adaptado aos intercsses da infancia, porque se
baseia no conhecimento dos instinetos primitivos da
humanidade.

Este methodo se occupa da creanga e de suas
necessidades, tonto na familia, como na escola e na
sociedade; do homem em sua conquista, da natureza
animal, vegetal, miner:1 e cosmica, das necessidades
da alimenta: de calor (habitagio, vestimenta ¢
aquecimento) de defesa conira os inimigos tanto ani-
maes como seres humanos cu enfermidades, e fi-
nalmen‘e do trabalho collectivo e solidario.

Fstes s interessam ndo sémente ds
creancas, seniio fambem aos adultos.

O metho lo empreza‘o serd a obs rvagdo, a me-
dida e o estudo da technologia, as associagdes no tem-
po (historia), as associagdes no espago (geograpl.ia),
a expressio manual e verbal, moral eseripta.

E agora, em seus tracos geraes, o programma
da escola nternacional de Genebra.

Consagramos a primeira metade da manhd ao
trabalho individual das technicas, segundo o methodo
de Winnetka. A segunda metade da manhd é des-
tinuda ao estudo collectivo dos centros de interesse,
segundo o programma do dr. Decroly. A tarde é
reservada para-o methodo-projecto. Taes sdio as nos-
sas experiencias actuaes.

Seria interessante que outras escolas realizas-
sem experiencias analogas §s nossas, cujos resulta-
dos pudessemos confrontar.

Estou convencido que desta confrontacdio nas-
ceria uma precisdo maior nos me thodos que podem
ser applicados com uma efficacia cerla nas esco-
las publicas. Ndo preciso dizer que tranformagio
prodigiosa poderia_produ e na sociedade infeira
de manhi si as differentes nagies concordassem em
applicar em todas as suas escolas os methodos con-
sentancos com a psychologia e com o simples bom
£enso.

(I'a «Revista de Educacion Nacional-)

VISTA DA FACHADA DE UMA CASA NA RUA DIREITA, NA CIDADE DE MARIANNA. AS SACALAS QUE SE VEEM NA PHOTO-

ORAPHIA REPRESENTAM UM PRI

#OROSO TRABALHO EM PEDRA.
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Os exercicios da memoria—Como devem ser realizados

O que se deve evitar é o que fatiga inutilmente a intelligencia
do alumno, embaragando-lhe e tolhendo-lhe a expontaneidade.

MARIA LUISA DE ALMEIDA CUNHA

TROUXE-ME ha dias o correio, num_bilhetinho
laconico, uma objeccdo que talvez jd se temha
esbogado a muitas das nossas professoras.

Teereve a minha desconhecida collega: «A pe-
dagogia actual reage contra os exercicios da memo-
ria, como ha de a crianga entdo fixar o que appren-
de?»

No amago d’essa objecciio ha um mal enten-
dido cenjo esclarecimento facilitard a muitas 0 modo
Ce dirigir essa faculdade tio preciosa do nosso es-
pirito

Nem se comprehenderia a vida sem a memo-
ria! Apesar de ter dito o poeta que o é: i 17

Ni#o confia ella unicamente & retentiva visual
o trabalho de apprender a ler. O material Montessori
com suas letras esmerilhadas nfio visa a memoria
tactil ?

Porque o canto nas escolas ? Serd unicamente
pelo valor inestimavel de incutir a alegria? A par
d’essa relevantissima contribui¢do, educa a retentiva
dos soms.

O que se procura hoje é distribuir harmonica-
te pelas f: des physiologicas a pacidade
anprender, de assimilar um facto dado para enobre
cimento do espirito.

de

q

& um dom divino para a fragilidade dos velhos, que
significacdo teria para nés a existencia continua-
mente agrilhoada ao_instante fugidio do presente ¢

O ‘mal entendido estd no facto, que a peda-
gogia moderna condemna, de accumular desordena-
damente na memoria da greanca conhecimentos mal
assimilados ou inuteis.

Realmente, que adianta, em geographia por
exemplo, decorar todos os affluentes de um rio ou
accidentes do littoral #

De que serve decorar todas as datas dos nas-
cimentos e mortes de reis, em Historia 2 De que
serve decorar as zonas corticaes da estructura do
caule ?

Essa memorizacfio exclusiva de palavras s6 fa-
tiga a intelligencia, embaracando-a, tolhendo-lhe a
espontaneidade e a observagdo.

Entretanto, confiar 4 memoria conhecimentos
claros, coordenados, nunca lhe serd nocivo.

A multiplicidade de conhecimentos uteis ndo
serd jam~is um obice & intelligencia, bem ao con-
trario ! Quanto mais rico for o archivo, tanto mais
facil serd a constracgdo ulterior do espirito.

A memoria sem augmentar, talvez, a acuidade
da intelligencia, lhe proporeciona, entretanto, a Ti-
queza, a massa, a quantidade.

Sem querer estudar aqui o psychismo da me-
moria, vem, entretanto, a pelo lembrar que ao lado
da memoria puramente intellectual se desenvolve a
memoria sensitiva.

Poderiamos dizer que a primeira archiva o
substractum do que apprendemos; gracas a ella nos
Jembramos do assumpto de um livro jé lido. A me-
moria sensitiva refere-se a tudo que impressiona os
nossos senticos.

pedagogia moderna procura justamente de-
senvolver esta, quando preconiza que se cultive a
receptividade sensorial das criangas.

A exper ia tem i que a multiplici-
dade de sensacdes favorece a memoria desde que se
refiram ao mesmo objecto.

Sers mais facil reter o facto que chegou ao
cerebro por caminhos mais variados.

par d’essa educagiio sensorial deve-se esti-
mular o aperfeicoamento da memoria despertando
o interesse.

A intensidade da lembranca estd sempre em
raziio directa da primeira impressio causada. Fis
porque & tio necessaria a scentelha do enthusiasm¢
a quem ensina.

A phy o gesto, a i com que
a professora expde, concorrem poderosamente par:
gravar as impressdes.

Ouvi de um mestre abalizado que si chegasse
algum dia a ser Director da Instruceio Public
anosentaria todas as professoras desanimadas, dis
plicentes. . .

A repeticio frequente tambem aperfei¢da
memoria.

Parecers antes um paradoxo dizermos qu
tanto melhor acciona um facto a receptividade d
memoria, quanto mais abundante o acervo de cir
cumstancias com que o expdmos. E’ no emtanto real
a observacfio e 86 apparente o paradoxo.

‘As associagdes de idéas. correctamente feit:
muito concorrem para isso. Toda vez que se que
incutir um ensinamento importante convem evoc
08 conhecimentos correlatos i ministrados, afim d
que a nova:acquisiciio se incorpore ao stock de nc
¢bes que a creanca jé'armazenou.

Fssas associacoes de idéas evitardo que
criancas julzuem queo’que apprendein em uma dada
aula 6 s6 para ser apprendido naquella hora e co/
aquella professora.

Aprehenderio por esse modo a interdepender -
cia dos estudos.
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UM NUMERO DE GYMNASTICA NOS GRUPOS CENTRAES (JUIZ DE FORA) NO DIA 13 DE MAIO, EM QUE SE DEU A INAU-

GURAGAO T'O PAVILHAQ ¢SANDOVAL AZEVEDO2. .
Claro 6 que o tino da profess i
5 essora serd o me- prehend de iosidads iri
g Clerogeaque ol ) que fugiriam a
(].IIIEIIL f(u:‘tmf‘ para r,uml-n', contraprovando com exa- muito ccrebro amadurecido de adulto. Egta agora
ddo os factos que deve approximar. lancado o alicerce da A0, isto 6, o «centro de

NG 3 a2 razi - G
B ,\]d)r) é ]”,m” 2 razdo de ser do moderno me- interesse». Associfmos a imaginaciio de cada dis
¢ (i’- ';”’x" onde, em volta de um chamada pulo ao ponto de convergencia de nossos racioci-
«centro de interesses se tlesen\:olw‘m as considera- nios. E’ certo que a atten¢do de cada pequeno sa-
es .Ix'ppm-(‘memmlgr‘ mais longinquas. berd ascompanhar-nos. ; e
oL m d»“l]‘yl”IUI'JUCH"O perseguird quem o appli- Tomemos os fructos. Ennodoam as roupinhas
1ue: lll"lmm'o de fixar bem a imaginagio da crean- os dedos, mas sdo gostosos ao paladar. :
(i'{)‘tesx(éle aPll ng;x{o _mm!edxaml entre o «centro de asseio, o cuidado com as ruup;as durante a
resse» e as illagies immediatas; secundo, o de comida, a h i i o
Te e ; ) ; segundo, , ygiene alimentar com as vantagens do
ﬁ'!:((;-:d:ri::;qcmm illacio a um terreno familiar de consumo systematico de fructas, as industrin’; dgcei-
ada cr 2, ras, as balas e os xaropes de fructes, as bebi
20 o ! X8 s 8, ebidas
qmm’l]:n:gosi].]e!;.;’ré:;;'tie;‘rigpns, de finalidade da licio fermentadas, os alcoolicr{s os perigos do alcool’s-
antas as illagdes primitivas. mo tudo isto nos su ! ira. .
b B ggere o fructo da amoreira. ..
Tr(m“,]m‘(x.cb]lcngf liv :lmho ‘rle_ Mlles. Hertuz e Continuemos nas ligdes seguintes a explorar o
s u ”tm e I(i’]la _];wqu aw Pain» fo- mesmo «centro de interesse» —a amoreira. Uma
aliza pittorescamente esse desideratum, servindo-se folha nos da o e p
: ¥ escam ‘ '1 ’ ‘ s dard suggestoes attrahentes. v
;{lll}:;illuﬂhl(o@s do proprio lapis das creancinhas. alimentar o bicko da séda. Procur?eemosss::: lgl?:::
6 i., .Lr apenas adaptal-o &s cousas nossas. em periodo de alimentacdo. Fagamos ver s crean-
] ;ocurcmos o <centro de interesses em uma cas suas diversas metamorphoses. Poderemos mesmo
P ﬂ'l’lld bem nossa, o Morusniger, a Amorera. Occor- Promover uma visita a alguma eriagao de bichos
x(;xa, If:em a mjudo, que encontremos um pé em de seda. :
Efni?m:uct1£|vcﬂ(;z|(])“:1)<x>nenm,gnc§ r:ns fre::ncasl que in- Em Bello Horizonte existe uma pequena cria-
< o azado de tomal-o para ¢do na Escola de Agr i i i
objecto de ensino. Convidemos entdo sqala dayevcnonilz (RIe il 2
sino. C 1 s as creancas a tado, sem falar na grande i T ici
Wogho. S0 ! , A industria_serici G}
slg;g:{:g:enslc; a:xlgt;glcl:‘aol {";i;?rlllmx;ostnggr:l_ todos 0s Barbacena, nio fnllagm pequenas cx'inci;:a: cfma gs
8, a3 0 das tentativas mais creangas visitem. Do bich it
a d /8 rea . 0 da geda pass m
afastadas do medelo. Obteremos interpretagdes sur- difficuldade 4s abelhas, ao mel, Apcér:”ig]r?‘-:siia
]
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amoreira proseguiriamos para o estudo de outras

lantas familiares éis creangas. A flora topographica entrevia da objeccdo motivadora d’este, teremos
apenass‘umu arida pagina de ligdes de cousas...
i

determinaré a preferencia.
A bananeira de cujo fructe, além do consumo

em natureza se faz a bananada, a farinha de banana; os alumnos decorem trechos para recital-os deante

de cujo succo se extrae 0 tanino, que nos levaria
para outra industria propria do nosso meio —a dos
cortumes — e d’ahi ds sapatarias, correiarias, sella-
rias, malas, as pelles de toilette e de ornamentacdo;
de cujas fibras se fabricam as lindas rendas de seda
vegetal. . .

O milho, o café, o feijdo, o arroz, o cacao, o
fumo, a canna de assucar .. tudo nos le:mriu a uma

REVISTA DO ENSINO
No emtanto, si retomarmos o quadro —que se

6 um mal —e terri vel — pretendermos que

do professor, em compensagio ¢ um bem enorme
que ensinemos f creanga a applicagio immediata do
que lhe repetimos, lhe encaix4mos na cabecinha 4
custa de seu proprio esforgo nessa gradagdo suave
onde a curiosidade progressiva é o estimulo real.
Nido deixemos que se atrophie, 4 mingua de
exercicio adequado, essa faculdade cerebral que 6
das mais pokg,ntgs alavancas da illustragdo, no apri-
0 da

industria qualquer e o esfor¢o de a planta
prenderia sempre 2sses cerebrozinhos curiosos como
um motivo de attengio.

A modelagem dos fructos, das folhas, comple-
tard magnificamente o desenho, desenvolvendo a
memoria stereognostica.

A memoria visual e o tacto serfio facilmente
associador: ao ouvido, ao tacto, a0 paladar, desem-
T d apel preponderante para m dag
d’essas intelligencias infantis.

Como ensinar O anti-alcoolismo ?

.
Uma conferencia dedicada ao magisterio publico.

NO dia 10 do corrente, o professor Mauricio de
Medeiros realizou no Rio uma conferencia_com
este thema: «Como_ ensinar o anti-alcoolismo ?»

Fssa conferencia, que pertence & serie de pa-
lestras organizadas sob os picios da Liga de
Hygiene Mental, foi dedicada ao magisterio publico
primario.

Comega 0 orador lembrando que na lucta con-
tra o alcool ha duas escolas: uma a intervencionis-
ta, que 86 confia na acgio do Estado, outra a dos
liberaes, que prefere o recurso & acgdo individual,
gob a férma de propaganda publica ou privada
contra o vicio.

Parece-lhe que desta a mais interessante é a

i , I i

mora

Niio nos deixemos conduzir |pela falea inter-
pretagio que alguem queira dar 4s regras da pe-
dagogia moderna. A memoria associada péde, deve,
precisa ser sempre exercida.

E’ mister cultival-a na infuncia—seu periodo
de apozeu — aproveitan lo-lhe a gande plasticidade
para impregnar o cerebro dos conhecimentos deci-
sivdos de que precisard depois no decurso da
vida.

sua adaptagdo psychologica. Dahi a forga educativa
do ambiente, no bom como no mfo sentido.

educagio apresenta varias modalidades e
destas o ensino anti-aleoolico pdde ser incluido den-
tro da educagdo moral. E’ 0 que leva o conferencis-
fa a examinar as possibilidades de educagdo moral
leiga, criticando 0s seus methodos. «A moral nio
se ensina — respira-se». Pensa que o ensino de mo-
ral deve tomar o caracter instructivo e dé as razoes
psychologicas dessa opinido. Pergunta a seguir s
se pé6de ensinar alti-alcoolismo e procura fazer dis-
tinegdo entre ensinar e régar. Acha possivel o en-
sino anti-alcoolico, desde que repousado em nogoes
objectivas. «Nelle ha que attender: 1.°, o ensinc

fifaToooli

ndio é pregagio; 2.°, O ensino terd un

que procura attingir a crianca. «No ais
vale a preservagio do que a curas. Compara o
alcoolismo § tuberculose, que €6 se adquire na in-
fancia. Acha que as duas prophylaxias devem ser
semelhantes, procurando cercar, proteger e preser-
var a_infancia. | i
Para esta acciio de preservagio confia na in-
tervencdo educativa. A este respeiio ex.ten_de-se em
consideragdes sobre o papel e as possibilidades da
educagdo em face do determinismo. Lembra as no-
¢oes psychologicas da genese da personalidade por
duas ordens de factores: os innatos e 08 ad.ql.un 08.
Entende que, si physiologicamente 0 individuo se
adapta s circumstaneias do meio, mais facil 6 a

caracter essencialmente Instructivo, embora conclu:
por formulas de moralizagdo em que se evitem os
inconvenientes dos conselhos negativoss. Mostra en
justificag@io como & grande o predominio em um con-
selho negativo das chamadas idéas-forqa.

Acha que na systematizagio de um programn
ma de tal ensino, as eprimeiras nogoes devem ser
quanto possiveis objectivas. As que melhor se pres
tam a isso sao os maleficios organicos. Como estes
se ham de d £ i explica
o mecanismo destas. S6 mais tarde 6 que convén
falar dos effeitos mais abstractos de ordem moral
soeial.
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UM BAILADO PELAS ALUMNAS DA ESCOLA INFANTIL BUENO BRANDXO (CAPITAL)

No grupo de effeitos organicos, recorrer, sem-
pre que possivel, 4 objectivacio por meio de'pecas
anatomicas fornecidas pelas institui¢oes interessadas
na campanha anti-alcoolica, ou de figuras mostrw})—
do comparativamente os orgdos e os mesmos do‘en-
tes pelo alcool. A Liga de Hygiene Mental estd or-
ganizando documentos nesse sentido.

3 Passa a exemplificar: fala das lesdes do appa-
re'ho digestivo, das suas desordens funccionaes
assim seguidamente, ao apparelho respiratorio, cir-
culﬂ_tonu, nervoso, ete. Depois exemplifica co’m 0
effeitos do uso mesmo ndo excessivo do alcool sobre
os escolares e aconselha como os professores pode:
riam mostrar patrioticamente aos proprios alu‘nmo.
esses effeitos. _Pnssa em seguida a esboc:;r um ('on?
juncto de nogdes sobre a depreciagdo moral do ha-
bito aleoolista, sempre com o fito da elucidacio l.iﬂ
creanca e de maneira que esta possa comprehender
esses factos. Dahi, finalmente as modifica¢des so-
ciaes: degeneracio mental, crime, dissolucio ‘da
fnaer:igxoas, (’I)ccsl;'alortacﬁtq da raga, com exemplos for-

idos pelas estatisticas, pelos graphi
noticiarios dos jornaes, pelcgfsctcsglggtz;(;gz,s gill?:
que a gradacdo do ensino deve obedecer ;1 essa
ordem, para que venha das classes mais elemen-
!f.ar:sﬂpara as superiores, da ordem successiva dos
aace :17 concretos para os abstractos, 6 attingindo

estes nas cl_asses em que a evolu¢dio mental da
crianga permitte as abstraccdes e lizago

facilitar-a- parte d i i
fadllitars pi ocumeentaria das ligdes das pro-
. Termina concitando o magisteri imari
auxiliar esse combate a um ma cujgso &Fg?:::la%
mnosos nio estio mais a ser provados: evidenciam-
se na sua brutalidadea cada hora da vida corrente.
«Desse magisterio sdo sobretudo as mulheres
que devem pdr o maior empenho nesse auxilio be-
nefico em que tanto quanto & Humanidade em geral
protegerio com sua campanha principalmente as
innumeras infelizes de seu sexo. Gavarni disse:
[-Chaque étre 4 son fléau, le chien 4 la puce: Ia
femme a Iivrognes. Foram as mulheres que mais
ort%mer!te collaboraram na campanha anti-alcoolica
1P1‘a Suecia, na I}mnmnrca. na Noruega, na Finlandia.
l'nmm ella§ ainda, que nos Estados Unidos auxi-
nxﬁa;am ahcrmr-se a opinido prohibicionista. Quem
: _conhece os exemplos de infelicidade gerada ex-
clusivamente no alcool e de que é a mulher muitas
vezes a victima aterrorisada, silenciosa! E quem
ndo comprehende a dor de mae ao vér gerar-se em
suas ent_ran]ms o filho que o alcool amaldigoou
gim"]a1 a l\)nda?‘Sofire a mulher com o alcoolismo por
ol l?ai i;xfn?_hdades que elle lhe reserva na vida de
Ll %lz — soffre pelo filho que vé nascer ta-
T lembn emnado a uma_vida morbida e mofina!
o mm.&sram;ﬂf dessas maes infelizes, movei-vos
) professoras, que tendes a felicidade de
0! na vossa vida essa tremenda catastro-

Confia muito nos resultados ds i
e acha que a Liga de Hygie: S L
S hoce iyl e i

203

phe, e ensinae aos vossos alu:

3?‘35‘;7 g;&asillhde smanhﬁ,f col:l: o:, gg:rggn;en:s‘::
o lhes dar um lar feliz, uma ho

nesta @ uma Patria grande!s l,z. 3 maﬂd‘ o-

REVISTA DO ENSINO

UMA DPAGINA DE PHANTASIA

Qual a pastora, quaes as ovelhas do prado encantado?

0 pae—Eu conhego um vasto prado azul escuro....

Emilia—Isso é cagoada sua,papac. Os prados apparecer
verdes mas ndo azues.

0 pae—O meu prado, porém, mostra-se azul e ¢ maior que
todos os prados do mundo.

Loura—Eu jd o vi, meu pae ?

O pae—Tu e todos vds 0 tendesvisto e podeis vel-o todos
os dias. Nomeu pradopasseia 0 anno inteiro, dia_apds dia,
‘wma innumeravel multiddo de grandes e pequenas ovélhas, pela
vastidao da planicie, embora nada cresga nellz.

Antonio—Mas, papae, que fazem ellas ld, si nada encon-
tram para comer ? Podem as ovelhas noisentir fome ?

O pae—Meus carneiros e meus cordeirinl:os nd@o sentem
fome nem comem nada. ..

Emilia—Ahi ha dente de coelhio ! Deccrto ndo sio ove-
Ihas viventes, porque us ovelhas precisam comer, sindo morrem
de fome.

O pac—Viventes sao minhas ovelhas. Ellas vivem desde
milkares de annos € s@o sempre as mesmas de outrora, si bem
que nao sintam fome nem sédg;

Lydia—As suas ovelhas tém milkares de annos L. Issoé
maravilhoso! As ovelhas, disse-nos o professor, chegam 1o
maximo a 14 annos de idade.

O pae—Entretanto assim ¢, como tenho dito, meus queri-
dos filhos; e lindas s@o minhas ovelhas e tao lindcs e brilirantes

como as ovelhas de. .. de... Como sécham,pois, 0 paiz onde
existem as mais bellas ovelhas 2

Emilia—Da Hespanha! Da Hespanha! Veja papee,
como guardei de mémoria !

0 pae—As ovelias da_Hespanha 1o podem e modo
algum ser comparadas com ellas, pois folus donosse rebinho
tém pelles de ouro. ...

Aqui as creangas entreoliiaram-se udmiradas, mas pro-
romperam logo numa gargathada e exclamaram: — Nao; taes
oniinaes ndo. existem, com pelles deouro! Taofracosanima s
‘nunca poderiam conduzir taes cargas ! Papac quer 30 experi-
mentar si nds acreditamos em tacs cousas !

O pat—Eu falo sério.- Suas pelles britham realmente
como ouro. Muito claras e reluzentes, tendzs vos todos deleitado
muitas vezes com ellas.

Emilia— Papae, estao ellcs todc o dia na planicie ? Ou-
ve-se o berrar destas ovelhas ?

0 pae—Sim, ellas stao todo o dia ld mas nem sempre sao
vistas. Tambem eu nunca as ouvi berrar.

Lydia—E si 0 lobo mdo vem ? Entlo ellcs ndo Jogem ¢
ndo berram ?

0 pae—Nessa planicie nunca pdde chegar um lobo, &,
alem disso tém ellas uma pastora que as vigia.

Antonio—Uma pastora ? Uma pastora?....

Péde entdo ella prestar attengdo @ tantas ovelhas ?

De que feitio ¢ ella entdo ?!

0 pae—Ella traz uma roupagen linda ¢ alva que brilha
como prata ¢ nunca fica escuraye como, ha millares de annas,
“lla tom vigiado o globo, nunca aformeccu enunca mudot de
voupa. Ella fica sempre. vigilante ¢ activa ¢ com sua roupa
sempre limpa.

Emilia—Limpa ! Isso eu nao_posso acreditar ! Deve scr
alguma doida que nao anda nem fica parada. ¢ deve ser céga
s vellio Thobics 1 de cima que, entretanto, tem 80 annos
apenas

0 pac—Ella o fica tranquilla: caminka sempre _entre
suas ovelhas por toda parte. Tambem ella ndo é cega, ma sen~
xergamuito bem.

Laura—Papac, ella dorme decerto, e o senkor s6- fala
assim pora nds ndo dormirmos tanto. Ella pode tambem
Cormir porque seus cacs gunrdariam o rebanto.

O pae-Cacs ... Caesé o que cllando_possue, e nem
tem necessidade delles.

LouraMas ella deve ter uma flauta e tocar.

© ‘ao—Uma flzuta mesmo, nac, mas uma linda buzi-
wa de prota. Nao péde porém soprar nella, ¢ @ buzina nao dd
de'si nenhum som !

ntonio—Isso continia cada vez mais maravilhoso. Uma._|
pastora com suas ovelhas, que tém mais de milhares de annos, |
e fom uma buzine mas que ndo péde tocar, que munce dorme |
O avia estd sempre alerta ... Isso ew ndo posso compre=. |
hender !.... |

Enitia—Papae,em que terra. fica, pois, 0 prado_em
que pastam cs i

O pee_Nao fica em paiz nenhun. Estendem-se sobre |

todos elles.
Lydia—No ar, entao, papac ?!.... Noar ?ls..

O pae—Sim, ahi fica elle. |

Lytia—Mas como podem andar nelle as ovelias, s¢ cllas
nio podem voar ?

0 pae—Oh!.... Siml... Minhas ovelhas podem passear
4 vontade e correr sem perigo de cahi

Antonio—Entao, ew poderia vel-as correr 2

O pac—Tu podevel-cs todos os dias. .. Quando vem a
tarde, ellas chegam G vista e pastam toda noite. . .

Emilia—Ah ! Agora sei o que sao as ovelhas de ouro. ..
Mas e apastora?

0 pae—Ella.estd tambem no meio das ovelhas, & i @
quereis ver, olhae atravez da janella porqué 14 vae ella su-
bindo !

Todas as criangas—A Lua !...ALua!... Oh! agora
Jjd sabemos!. ... E as estrellas sdo as ovelhas, e o prado azul é
T Cao!. .. Papae nos preparou uma historia bem dificil. Mas

conte-nosTainda umz outra. Essa estava tao bonita!...
0 pae—Amanha, mens meninos. Por hoje cit nao sei
mais nada.— (Traduzido do allemiio por GUY BRAZ).
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Aiila - de

EMILIA

NOGXO DE CUBO, FACE, ANGULO E ARESTA

ROFESSORA —(Colloca sobre a mesa um|dado de

papeldo, tendo uns 40cm de aresta.

. As criangas admiradas com o tamanho, ficam
a;ﬂ;ctas para que a professora lhes explique a li-
Gao0).

Estdo todos vocés vendo este objecto ?

Alumno — Estamos; 6 um dado muito grande

P—Muito bem! o

J4 viram uns annuncios de remedio com a fér-
ma de vidro maiores do que uma janella?

A’—E"mesmo, vium para cura de tosse.

P - Pois bem. Fazem o vidro exaggerado assim
para_chamar a attengdio de todos que passam. E’
por isso tambem que eu trouxe este dado tdo gran-
de. Reparem attentamente a sua férma. A todos os
corpos que tém este formato, damnos o nome de
cubo.

Qual de vocés é capaz de dar-me um exem-
plo de um corpo com férma de um cubo ?

A—A caixa de giz

P—Muito bem. (Mais tarde a professora chama-
réd a attengao dos alumnos'para observarem que nem
todasNas cglx:es de g&z tém a férma do cubo).

o cubo temos diversas faces (mostra uma n
dado)\. qu:_mtas 530 ao todo ? ¢ 2

A—Seis; uma em cima, outra em bai: a-
tro dos lados. i

P—Exactamente; sdo seis faces e todas eguaes.

O encontro de duas faces f6rma uma linha, que
denominamos aresta.

No cubo quantas arestas temos ?

(A professora auxiliard o alumno a contal-as

mostrando no dado, uma a uma, todas as arestas). ;

As arestas, como vocés estio vendo, sdo todas

eguaes (mede com um pedago de papel para que to-
dos possam enxergar, que realmente sdo todas

eguaes).

Temos ainda no cubo angulos, formados pelo
encontro wces tres a tres, cujo ponto de encon-
tro denor se vertice. (Mostra na figura).

Eutdo, qual de vocés poderd iz

vertices tem o cubo? s mo dlzemdusics
P—O cubo tem oito vertices.
X-Muim bem !

s faces do cubo tém quatro lados egua's
quatro angulos rectos. Damos s figuras plan%as, qu:
tém fe)séta férma, o nome de quadrado.

-me exemplo de um quadrado.
A—0 ladrilho. e
P—Justamente. Vamos agora construir sei
s . eis qua-
drados unidos, formando uma cruz (fig. 1). Podem
fazer do tamanho que.quizerem.

“«

geomecteia

TRURAN

(Approveita a occasifo para ensinar a tragar
ger;)endlcular com auxilio da regua e do esqua-
ro). i

A—0 meu desenhoeestd torto. !

—E’ porque vocd ndo collocou o esquadro

certo (Explica de novo como se deve fazer e exige
que o alumno verifique o seu erro e faga novo tra-
balho).

A—Agora estd certo.

P—Terminaram ?

A—Terminamos.

P—Vocés viio agora tragar parallelas aos lados
dos quadrados que formam o pé da cruz (fig. 2) e
em cada vertice tracem um angulo.

A—Prompto.

P—_Recortem com a thesoura o desenho mas
com muito cuidado. Dobrem o papel em todas as
linhas que estfio tragados e collem com gomma ara-
bica as beradinhas. Que figura formaram?

A—Um cubo!

P—(Chamard a attengio de toda classe para o8
mais perfeitos). Esgero que, na proxima aula, quan-
do fizermos outra figura geometrica, todos a fagam
com porfeigdo.

A—O meu sahiu torto, mas vou fazer outro em
casa.

P—Faz muito bem.
Numerem as faces do cubo para verificarem o
numero dellas.

A—Eu j4 sei, sio seis.

P—Como soube tdo depressa ?

A—Porque construi seis quadrados.

P—Muito bem ! Merece um premio.

Vamos entio numerar as arestas.

A—(Depois de numerar) sdo doze.

P—Justamente. E os vertices quantos sio?

—_—ﬁri—
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A—Os vertices sdio oito: quatro em cima e qua-
tro em baixo.

P.—E’ isso mesmo. Vocés acham util saber fa-
zer um cubo?

A—Eu acho. Ha muitos dias eu estava que-
rendo fazer um cofre, mas sahia sempre torto e
agora posso fazel-o direitinho.

P—Como vae fazel-o.

‘A—Risco seis quadrados eguaes, corto com um
c&;Jnivate bem amolado e depois prego uns pregui-
nhos.
P—Muito bem. O que mais vocés podem fazer,
aproveitando o conhecimento sobre o cubo?

‘A—Posso tambem fazer uma gaiola para pas-
sarinhos.

P.—Sim. Poderdo tambem fazer ainda uma cai-
xa para_bombons.

'A—FE’ mesmo! Vou fazer algumas para offere-
cer s meninas no dia da minha coroagao.

P.—Guardem os cubos com bastante cuidado.
gNa aula de desenho serfio aproveitados come mo-

elos).

B mentira infantil

Como evital-a. — Deve crear-se, em volta da infancia, um

ambiente de lealdade e sympal

thia, de confianga e franqueza.

GUERINO CASASANTA

O ESTUDO da mentira na creanga estd ainda
longe de possuir toda a clareza necessaria. As
observagoes feitas sobre esse relevante gsgumpto s80

por que o alumno se conduz numa situacdio em que
possa mentir.

‘A mentira, na opinido de Duprat, é um facto
de 7o pelo qual se tende a introduzir, no es-

ainda verdadeiros ensaios, nada pi de posi-
tivo e liquido. «Sobre o caracter 5’aral do_ ‘mentlré)-
d: tal, di: v udo

80, que é diz F. de
estd por fazers. @
No Brasil, ao que parece, ndo se fez ainda um

inquerito definitivo para estudar a mentira na cre-

anga brasileira. E
Sabemos que o illustre professor Stewart, dire-

ctor da Escola i estd lhendo dados

pirirpmae outrem, uma crenga positiva ou negativa,
que nfo esteja em harmonia com que o sujeito sup-
poe ser a verdade. Dessa forma elle nos deu a se-
guinte classificagdo de mentiras :

Suggestoes positivas: invencdo completa (ca-
lumnia, accusagdo falsa, ete.) addigdo, deformagdo,
exaggeracio.

§uggesu')es negativas : Dis':imulacﬁo completa,

para um estudo geral de nossa infancia.
Mas, posto nos faltem dados e informagdes, nem
por isso os docentes ficam desobrigados de obser-

2aqao, omissdo, ete.
Mas, sem entrar no estudo minucioso da men-
tira, e sem estudar os casos pathologicos de filhos
li © mentirosos natos, vamos analysar

var a aititude de seus ag suas
e inclinagdes a ver até que ponto chega a perfe-
ctibilidade de seu ser moral.

A attefigiio do professorado, voltada para o cres-
cimento -physico e intellectual, para a preservagéo
dos orgiios sensoriaes, Vi jando a marcha da memo-
ria e da attengdo, deve fixar-se tambem no modo

de
dois factos praticos e que se repetem frequentemento
em quasi todas as escolas.

Supponhamos :

1.°—0 alumno F., interrogado sobre um distur-
bio qualquer, declara que foi promovido - pelo
collega A.
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